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INTRODUCAO

Este documento constitui o Projeto Politico Pedagdgico, configurando a
proposta de possiveis melhorias da realidade educacional procurando atender
aos objetivos do Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal.

O Projeto Pedagdgico € entendido, como a prépria organizacdo do
trabalho pedagogico da escola, o qual tem sido objeto de reflexdo para
professores, pesquisadores e instituicdes educacionais. Em busca da melhoria

da qualidade do ensino, ” visando neste contexto a organizacdo do trabalho
pedagogico da escola como um todo”.

A elaboracdo do presente projeto parte das metas que deverdo ser
cumpridas no plano pedagdégico e administrativo, tendo como base a realidade

e 0 contexto da instituicdo e antevendo assim, “ um futuro diferente do
presente”. Os principios desta proposta sado: a igualdade, a qualidade, a
liberdade, a gestdo democratica e a valorizacdo do magistério. Toda a acdo da
comunidade escolar est4, portanto, permeada pela intencéo explicita de intervir
no processo de aprendizagem, refletindo um compromisso coletivo, para a
formacdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e
criativo em seu meio.

A instituicdo de um plano pedagodgico no contexto da escola devera
trazer para dentro do seu espaco o conjunto de reflexdes em cujas bases estédo
a fundamentacéo da pratica.

Nesse sentido, inicia pela descricdo dos dados fisicos e humanos da escola,
apresentando os recursos e elementos disponiveis para a concretizacdo das
metas da instituigdo.

No capitulo das funcdes e atribuicdes encontram-se delimitadas todas as
atividades que compete a cada membro da comunidade escolar pedagodgica e
administrativo da escola.

Os objetivos norteadores da Escola expressam 0 seu compromisso, no
sentido de garantir a formacgéo integral do individuo para nela agir de forma
critica e consciente.

Através da fundamentacéo tedrica procurou-se dar autoridade filosoéfica

ao discurso e a prética pedagodgica da escola, esta compreende um estimulo a
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reflexdo das atitudes do dia-a-dia, no sentido de propor um processo de
avaliacao de todo trabalho proposto e efetivado.

Os encaminhamentos metodolégicos configuram a proposta de ensino
em cada area do conhecimento, atentando para a concepg¢ao de educacgdo que
desenvolva a criatividade, criticidade e autonomia. Este capitulo esta
organizado abrangendo a avaliacdo e estabelece um conjunto de reflexdes
sobre 0s seus objetivos, bem como sobre a pertinéncia e relevancia para a
garantia e manutencédo da qualidade da educacgéo no desenvolvimento do ser
humano. Pretende-se estabelecer a clareza e coeréncia na escolha dos
instrumentos mais eficazes para sua real insercdo no contexto da escola na
Educacao Infantil e no ensino fundamental de nove anos.

A seguir, no conjunto desse trabalho estdo enlagcadas as propostas e
acOes da escola, seguindo o projeto pedagogico deste.

Na concluséo deste projeto procurou-se expressar 0s anseios da concretizacao
deste compromisso de escola na construcdo, transformacdo e mudanca das
visdes de homem, de educacéo e de realidade.

Em consonancia com a Constituicdo Federal, Art. 6° que apresenta a
conquista da cidadania plena, fruto de direitos e deveres, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996),
estabelece uma reestruturacdo no Sistema Educacional Brasileiro, “tanto em
relacdo a gestdo e a organizagdo, quanto a acao educativa, consagrando como

principios: “a liberdade, a autonomia, a flexibilidade e a democracia”

Segundo a LDB (Art. 1° caput) a Educacdo constitui-se pela
abrangéncia dos diversos modos de formacdo do ser humano: “o
trabalho, as manifestacdes culturais, o aprendizado na escola e na
faculdade, entre outros”. Assim, pela referida Lei, “educagéo escolar
deve estar relacionada ao mundo do trabalho e a vida em sociedade”.
(Art. 1°, § 20).

A preocupacao fundamental do sistema de ensino estd em melhorar a
gualidade da educacéao publica para o desenvolvimento de nossos educandos,
como sujeitos criticos e reflexivos diante de sua propria realidade social,
desenvolvendo habilidades praticas para o trabalho e oportunizando a
superacao de modelos sociais, culturais e politicos ja estabelecidos, visando a

transformacéo do individuo e da sociedade.

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




Muitas vezes, os trabalhadores em educacdo pensam estar trabalhando
apenas com teoria supostamente neutra. No entanto, essa teoria ndo se separa
da prética, e s6 na pratica encontra razdo de ser. Segundo Vazquez 1968, a
teoria em si ndo transforma o mundo, mas pode contribuir para sua
transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica transformadora, insere-se
um trabalho de educacédo de consciéncias, de organizacdo dos meios materiais
e de planos concretos de acéo.

A educacdo é uma acéo intencional, e assim sendo, é necessario fazer
um planejamento metddico e rigoroso. Uma agéo planejada de forma reflexiva
e consciente pode possibilitar a ruptura com os padrdes vigentes.

Educar € contribuir para consolidar o processo de humanizacdo do homem.
Humanizar-se é assimilar o coletivo social no individual, em seu carater
dialético de transformar-se, transformando a realidade (Curriculo Basico 2007).

A construcdo de um projeto indica a direcdo ainda da sociedade que se
qguer produzir. Assim, a medida que compreendemos o tipo de organizacéo
social que queremos, podemos contribuir para sua transformacéo. Neste
documento, utilizamo-nos de pressupostos tedricos que norteardo a prética
pedagogica e que construirdo a identidade da escola: através dos pressupostos
filoséficos, psicoldgicos, legais e pedagogicos, 0s quais orientam a organizacao
curricular do Oeste do Parana.

Os pressupostos filosoficos dizem respeito a concepgdo de homem e de
sociedade e a compreensdo de educacédo, e sdo eles que definem a direcdo
dos demais fundamentos; os psicolégicos explicitam uma concepcdo de
desenvolvimento humano e de aprendizagem; os pedag0gicos expressam um
modo de pensar e fazer da educacdo, para consolidar 0os pressupostos
filoséficos. Os pressupostos legais referem-se as bases presentes na
legislacdo educacional, que ddo a operacionaliza¢do da proposta curricular.

A educacédo trabalha fundamentalmente com as ideias, ndo podendo
descuidar dos pressupostos, das concepcbes e dos fundamentos tedrico-
metodoldgico que embasam a prética educacional.

Trata-se de lutar pela educacdo, mas nao apenas por ela; trata-se de
lutar também pela transformacéo da sociedade na qual ela esta inserida.

Dentre o0s temas transversais relacionadas a esse componente

curricular, cumpre destacar a educacdo em direitos humanos Decreto n°

v
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7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolucdo CNE/PC n° 01/2012, LEI
N° 13.185/2015. Fica instituido o Programa de Combate a Intimidacao
Sisteméatica (Bullying) em todo o territério nacional, a educacdo das relagbes
étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena
(Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, CNE/PC n° 3/2004 e Resolu¢cdo CNE/CP
n® 1/2004), bem como, o processo de envelhecimento, respeito e valorizacao
do idoso (Leis n° 8.842/1994 e 10.741/2003) e as areas de saude, sexualidade,
vida familiar e social e diversidade cultural, asseguradas.

O presente projeto justifica-se por ser um importante instrumento tedrico-
metodoldgico que além de nortear o trabalho pedagdgico, objetiva assegurar
um ensino de qualidade, onde sejam respeitadas as especificidades da faixa
etaria (quatro meses a quarenta e oito meses), considerando as atividades
lidicas como estratégias importantes para o desenvolvimento das criancgas,
pois € através da brincadeira que a crianca confronta fantasia e realidade,
aprende a lidar com seus medos e busca solucbes magicas para seus

problemas.

Por ser um documento construido a partir de reflexdes coletivas, visa
auxiliar a comunidade escolar, na busca de solucbes para os desafios do

cotidiano de forma sistematizada, consciente e participativa.

1. IDENTIFICACAO

1.1- IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO E DA MANTENEDORA

NRE Cascavel
MUNICIPIO Céu Azul
INSTITUICAO Centro Municipal de Educacao Infantil Raio de Sol

ESPECIFICIDADE | ( )campo (X )urbana ( ) indigena ( ) quilombola ( )ilhas

() itinerantes ( ) familiares

SIM NAO

Educacao Infantil X
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1.2- CODIGO INEP DA INSTITUICAO DE ENSINO

Cédigo do INEP: 41382501

1.3 - CODIGO DA TURMA
Educacéo infantil: 2100
Cddigo do Sere: 410

1.4 - CURSOS E MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS PELA

INSTITUICAO DE ENSINO

MODALIDADE - Educacao Basica

ETAPA (CRECHE) Etapa da Educacéao 0 a 03 anos
Infantil
ETAPA (Pré-escola) Etapa da Educagéao 04 e 05 anos

Infantil

1.5- ORGANIZACAO DO TEMPO
Etapa Organizacao | Avaliagao Campos de experiéncia
Educacao BEBES Trimestral - O eu, 0 outro e 0 nés.
Infantil (creche) | BERCARIO, | (relatério - Corpo, gestos e
CRIANCAS descritivo) movimentos.
BEM -Tragos, sons, cores e
PEQUENAS formas.
Maternal | -Escuta, fala, pensamento e
Maternal Il imaginacao.
Maternal 11l - Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e
transformacoes.
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Educacao CRIANCAS Trimestral - O eu, o outro e 0 nos.
Infantil (Pré- PEQUENAS | (relatorio - Corpo, gestos e
escola) Educacao descritivo) movimentos.
infantil 04 -Tragos, sons, cores e
anos formas.
Educacao -Escuta, fala, pensamento e
infantil 05 imaginacao.
anos - Espacgos, tempos,
guantidades, relacdes e
transformagoes.

1.5.1- RECREIO INTERATIVO

As atividades livres ou dirigidas, durante o periodo de recreio interativo,
possuem um enorme potencial educativo considerada pela escola na
elaboracdo da sua Proposta Pedagogica. Os momentos de recreio livre sé&o
fundamentais para a expanséo da criatividade, e o cultivo da integracdo um
para com o outro. Na legislacdo, o recreio e os intervalos de aula s&o hora de
efeito trabalho escolar, conforme conceituou o CNE, Recreio como atividade
escolar (referente a Indicagcdo CNE/CEB 2/2002, de 04.11.2002): “As atividades
escolares se realizam na tradicional sala de aula, do mesmo modo que em
outros locais adequados a trabalhos teoricos e préticos, a leituras, pesquisas
ou atividades em grupo, treinamento e demonstragdes, contato com 0 meio
ambiente e com as demais atividades humanas de natureza cultural e artistica,
visando a plenitude da formac&do de cada aluno. Assim, ndo sdo apenas 0S
limites da sala de aula propriamente dita que caracterizam com exclusividade a
atividade escolar de que fala a lei. Esta se caracterizara por toda e qualquer
programacdao incluida na Proposta Pedagdégica da instituicdo, com frequéncia
exigivel e efetiva orientacdo por professores habilitados. Os 200 dias letivos e
as 800 horas anuais englobardo todo esse conjunto”. Do mesmo modo, a
efetiva orientagcéo por professores habilitados € condi¢do indispenséavel para a
caracterizacao de “horas de efetivo trabalho escolar”. De acordo com a
Proposta Pedagogica, o recreio esta sendo desenvolvido como um momento

dindmico de diversao e interacdo, este € acompanhado pelo professor auxiliar
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e pela equipe de gestdo da escola, onde os mesmos irdo interagir com 0s
alunos, realizando as atividades ludicas, auxiliando assim o desenvolvimento

intelectual, seguindo um cronograma semanal.

O fato de o recreio ser considerado “efetivo trabalho escolar’ ndo € um
entendimento novo. Ja foi adotado quando da implantacdo da Lei 5.692/71 e o
CFE, no Parecer 792/73, de 5-6-73, concluiu:” o recreio faz parte da atividade

educativa e, como tal, se inclui no tempo de trabalho escolar efetivo”.

Referidos no Parecer CNE/CEB 05/97 que, no seu conjunto, integram os
200 dias de efetivo trabalho escolar e as 800 horas, minimos fixados pela Lei
Federal 9394/96.

A forma de organizacdo do trabalho na escola incorpora o horario
destinado ao intervalo, ndo como um tempo ocioso, alheio a carga horaria, mas
como um momento destinado ao desenvolvimento de atitudes e valores
entendendo que a vida escolar deve estar interigada com aspectos

socioculturais mais amplos.

1.5.2- CALENDARIO ESCOLAR

O calendario escolar € uma obrigacdo de todas as instituicbes de ensino e
na educacdo infantii faz parte dos documentos necessarios para a
regularizacdo das atividades. Ele precisa conter todos os dias letivos, inicio e
termino das aulas, estudos e planejamentos, fechamentos do trimestre,
recesso, identificar os feriados, férias de professores e alunos, conselho de
classe e conter informacdes referentes ao ano letivo. O calendario escolar
deverd ser elaborado com antecedéncia para melhor organizacdo da
instituicdo. Portanto, definir este calendario ndo é simplesmente uma pratica
interna na organizacdo das atividades realizadas pela instituicdo. E também
uma obrigacdo legal para manté-la regularizada junto ao 6rgdo que fiscaliza
seu trabalho. O referido estd em anexo.
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https://educacaoinfantil.aix.com.br/como-contratar-professor-de-educacao-infantil/

1.5.3 - PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR T

O documento orientador do CEMEI é a proposta pedagdgica curricular
Educacao Infantil rede publica municipal — regido da AMOP e o documento em

sua integra encontra-se na instituicdo ou no site da AMOP. (www.amop.org.br)

1.6 — NUMERO DE TURMAS /ESTUDANTES DISTRIBUIDOS POR
MODALIDADES E TURNOS. TURNOS DE FUNCIONAMENTO.

O centro Municipal de Educacao Infantil Raio de sol, modalidade Creche
atende criangas de 0 meses a 36 meses. A instituicdo de ensino funciona de
acordo com as normas da LDB 9394/96 os referencias curriculares da
educacao infantil e a Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP. Atendemos o
numero de 122 alunos distribuidos em 10. turmas de bercéario e maternal | e II.

Sendo turmas de periodo integral e parcial.

N° de turmas N° de estudantes | ciclos turnos
1 turma 03 Bercario Turma A Integral
1 turma 12 Bergario Turma B Parcial
1 turma 12 Bercario Turma C Parcial
1 turma 14 Maternal | Turma D Integral
1 turma 14 Maternal | Turma E Parcial
1 turma 12 Maternal | Turma F Parcial
1 turma 08 Maternal | Turma G Parcial
lturma 19 Maternal Il Turma H Parcial
lturma 19 Maternal Il Turma | Parcial
lturma 09 Maternal Il Turma J Parcial

1.7- QUADRO DE PROFISSIONAIS

Nome Formacéo Funcéo
Suzana Teixeira - Magistério Direcao
- Pedagogia
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- Gestdo Educacional;
- Ed. Empreendedora,;

Neusa Forlin Colombo

Moresco

- Magistério
-Pedagogia

- Educacao Infantil
- Ensino Ludico

- Gestéo Escolar

- Educacéao do Campo

Coordenacao

Claudete Maria

Bernardi

Técnico Contabil

Secretaria

Adriana Teza

- Educacéo Geral

- Pedagogia

- Educacéo Especial na -
Educacéo Inclusiva;

- Ensino Ludico;

- Educacéo Infantil;

- Gestao Escolar;

- Educacéo do Campo;

Professora

Andréia Buffon

- Educacéo Geral

- Pedagogia

- Gestéo Escolar - Orientacao e
Supervisao Escolar na area da
Educacéo;

- Educacéo Infantil;

Professora

Cleison André Wolfart

- Educacéo Geral

- Pedagogia

- Matematica;

- Educacéo Infantil;

- Ensino de Arte;

- Metodologia do Ensino da
Matematica;

- Educacéo do Campo;

- Gestao Escolar;

Professor

Daiane Dutra de Oliveira

Bazzanela

- Magistério
- Pedagogia

Professora
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- Educacéo Infantil;

- Ensino Ludico;

Daniela Moraes de Lima

Bassanon

- Formacéo de Docentes

- Pedagogia

Professora

Daniele Oliveira da
Cunha

- Ensino geral

- Pedagogia

- Gestdo Escolar: Orientacdo e
Supervisdo na area da
educacao;

- Educacéo Infantil;

Professora

Diana Maria Langaro
Cagol

- Ensino geral
- Pedagogia

Professora

Eliete Fonseca Spies

- Educacéo Geral

- Normal superior

- Pedagogia

- Psicopedagogia Institucional

- Educacéo Infantil

Professora

Fabiana Regina Nicoski

- Educacéo Geral

- Pedagogia

- Educacéo Especial com
énfase na educacéo inclusiva,

- Educacao Infantil;

Professora

Janete Fillwock Miotto

- Magistério

- Psicologia

- Psicopedagogia Institucional e
Clinica;

- Educacéo Especial com
énfase em libras;

- Gestao Escolar;

Professora

Juliana S. Germano

- Pedagogia

Professora

Leonice Ahlmann

- Magistério

- Pedagogia

- Educacéao Especial e
inclusiva;

- Educacéo Infantil;

Professora

Marcieli Kelly Alicrim

- Educacao Geral

Professora
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- Pedagogia
Mariane Rheinheimer - Magistério Professora

- Pedagogia (cursando)
Niclaudo Blauth - Magistério Professor

- Educacéo Fisica;

- Educacao Infantil;

- Gestdo Escolar - Orientacao e

Supervisdo Escolar na area da

Educacéo;
Roseli da Silva - Magistério Professora

- Pedagogia

- Ensino Luadico;

- Psicomotricidade;
Sandra Borchartt dos | - Educacao geral Professora
Reis - Pedagogia

- Educacao Infantil;

- Ensino Ludico;
Silvana M2  Wilcieski | - Magistério Professora
Vergani
Sirlei Faria - Magistério Professora
Terezinha de Barros | - Ensino médio Professora
Piancol - Pedagogia
Vanda Aparecida | - Educacéo geral Professora
Pavanelo Biazus - Pedagogia

- Gestao Educacional - - Ed.

Infantil
Vanderléia de Fatima | - Magistério Professora
Dal Olmo da Silva - Pedagogia

- Recursos Humanos;

- Gestéo Escolar,;

- Psicopedagogia;
Leni Rocha Rosalen Ensino Médio Cozinheira
Marli Iglikowski Byler Ensino Médio Cozinheira
Salete de Fatima | Ensino Médio Cozinheira
Nogueira
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Arineia Maria da Silva | Ensino fundamental | Zeladora
incompleto

Cleonice de Lima | Ensino fundamental | Zeladora

Vargas incompleto

Zenaide de Paula Ensino fundamental | Zeladora
completo

2. ELEMENTOS SITUACIONAIS (DIAGNOSTICO)

2.1- HISTORICO E CARACTERISTICAS DA INSTITUICAO DE ENSINO

Em 2000, a Secretéaria de A¢cao Social, Sra. Rosiléa Bernardeli de Godoy
Felini Pasquetti, buscou recursos para construcéo da nova sede da creche,
com o intuito de oferecer melhores condi¢des de estrutura as criangcas. Em
dezembro foi entregue no Bairro Sdo Cristovao, a obra da creche, a qual
recebeu o nome de Creche Raio de Sol, apos realizacdo de uma enquete com
pais e funcionarios da Creche S&o Francisco de Assis para a escolha do nome.

A Creche Raio de Sol, deu inicio ao atendimento ao publico em 2002

guando a Secretaria Municipal de Acédo Social, Sra. Dilva Basso, conseguiu a
liberacdo de recursos para compra de equipamentos junto a Secretaria
Estadual da Crianca, representada pela Sra. Fani Lerner. Sua inauguracao
aconteceu em setembro desse mesmo ano, atendendo 80 criangas na faixa
etaria de 3 meses a 4 anos, em turmas de bercario e maternal, provenientes do
Centro e dos Bairros Sédo Cristévao, lguacu, Sdo Lucas e Parque Verde. A

primeira diretora da Creche Raio de Sol foi a Sra. Lize Laine Dorne.

De 2003 a 2008, a creche teve como diretora a Sra. Marlene Pereira
e atendia a 85 criancas com turmas de Bercario | e Il e Maternal. A supervisao
pedagogica estava a cargo da Professora Anita Daroda Cassiano. A partir da
aprovacao da autorizagdo de funcionamento da Creche Raio de Sol, a mesma
passou a atender pelo nome de Centro Municipal de Educagéao Infantil Raio de
Sol.
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Em 2009 a Professora Suzana Teixeira assume a Direcdo do
CEMEI, que atende 109 criancas com turmas de Bercario e Maternal. O
trabalho pedagoégico é coordenado pela Professora Noelize Nandi Bau e a
Supervisdo Pedagodgica a cargo da Professora Vera Pavanello Sant’ Ana. Em
2013, assume a Direcdo do CEMEI, a professora Janete Fillwock Miotto e,
coordenacdo pedagodgica, a professora Ivonete Alves da Silva Lima e a
Supervisdo Pedagdgica esta a cargo da Professora Vera Pavanello Sant’ Ana.

Neste ano CEMEI atende 110 criangas.

No ano de 2015 o CEMEI assume como diretora a professora Vanda
Aparecida Pavanelo Biazus, como coordenadora pedagdgica a professora
Hindianara Karoline Beling e a supervisdo pedagdgica esta a cargo da

Professora Vera Pavanello Sant’ Ana. Neste ano CEMEI atende a 70 criancas.

No ano de 2017 assume como diretora a professora Suzana
Teixeira, como coordenadora pedagdgica a professora Marlene Domingues de
Matos e a supervisdo pedagogica a cargo da professora Cleide Celestina

Pavanello, neste ano atendendo a 71 alunos.

No ano de 2018 é realizada a primeira consulta publica junto a

comunidade escolar para a funcdo de direcao.

No ano de 2019 apds consulta publica realizada juntamente com a
comunidade escolar assume como diretora a professora Suzana Teixeira,
como coordenadora pedagdgica a professora Marlene Domingues de Matos e
a supervisdo pedagogica a cargo da professora Vera Pavanello Sant’ Ana,

neste ano atendendo a 115 alunos.

No ano 2020 assume a coordenacdo pedagodgica a professora

Neusa Forlin Colombo Moresco.

O Centro Municipal de Educacao Infantil Raio de Sol, modalidade
creche atende criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos. O estabelecimento funciona
de acordo com as deliberagcbes/CEE n°08/06 e n°02/05-2004, oferta a
Educacado Infantil — modalidade creche em periodo parcial de no minimo, 4
(quatro) horas das 7h45 12h o periodo da manha, 13h 15 as 17h30 periodo da

tarde e de 7 (sete) horas para o turno integral, sendo das 7h 30 as 18h. o
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CEMEI conta com o total de 36 funcionarios sendo que os professores fazem 6
horas diarias e os demais funcionarios 8 horas. A gestdo se faz por meio de
consulta publica.

A organizacdo de grupos infantis devera respeitar as condicdes
concretas de desenvolvimento das criancas e suas especificidades, bem como
0s espacos fisicos, equipamentos e materiais pedagdgicos existentes na
escola, sendo considerada como parametro a seguinte relacao
professor/crianca: bercario criancas de 0 al ano, até seis criangas por
professor; maternal | criangas de 01 a 02 anos, até oito criangas por professor;
maternal Il criancas de 02 a 03 anos até doze alunos por professor; maternal lll
criancas de 03 a 04 anos até quinze alunos por professor; pré-escolar criancas

de 04 a 05 anos até vinte alunos por professor.

2.2- CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE

Realizou — se uma pesquisa junto com a comunidade escolar, através de
um questionario socio, econdémico e cultural, com o objetivo de verificar o perfil

das familias dos alunos do estabelecimento de ensino.

O perfil socioecondmico Cultural foi realizado pelo Centro Municipal de
Educacéo Infantil Raio de Sol. Com total de 113 familias destas 91 trouxeram
guestionario para escola. Os questionarios respondidos pelas familias

encontra-se arquivado na secretaria do CEMEI.

Aqui representado algumas questdes relevantes com graficos que caracterizam

a comunidade escolar, o questionario esta em anexo.

Questionario N2 de questiondrios | % CEMEI

5 - Composicdo familiar (com quem mora o aluno(a)?

a) Pai, mae e irmaos 40 43

b) Pai e mae 30 33

c) somente com a mie

d) somente com o pai

f) mae e padrasto

8 9
0 0
e) com os avos 1 1
1 1
0 0

g) mae, padrasto e irmdos
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h) pai e madrasta

i) pai, madrasta e irmados

j) somente com os tios

k) pais e avos

[) um dos pais e avés

| N O|O|O
N|PhNO|lO|O

m) com outros quais?

5 - Composi¢ao familiar (com quem mora o aluno(a)?

2% M a) Pai, mde e irm3os

4%
7%

195 1% B b) Pai e mde

M c) somente com a mae

B d) somente com o pai

M e) com os avos

u f) m3e e padrasto

M g) mae, padrasto e irmdos
M h) pai e madrasta

M i) pai, madrasta e irmaos

Questionario N° de questionarios | % CEMEI
9- Média da renda familiar?

a) Sem rendimento 4 4
b) menos de um salario minimo 3 3
¢) 1 salario minimo 11 12
d) 2 a 3 salarios minimos 45 49
e) 4 a 5 salarios minimos 11 12
f) mais de 6 salarios minimos 8 9
g) 1 salario minimo e meio 10 11

9- Média da renda familiar?

4% 3%

B 9- Média da renda familiar?

H a) Sem rendimento

M b) menos de um saldrio minimo
M c) 1 saldrio minimo

M d) 2 a 3 salarios minimos

M e) 4 a 5 salarios minimos

m f) mais de 6 saldrios minimos

1 g) 1 salario minimo e meio
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Questionario N° de questionarios % CEMEI
17 — No periodo de férias, recessos escolares e

feriados, com quem fica seu filho(a)?

a) familiares adultos 74 80

b) familiares (menores de idade) 0 0

¢) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) 1 1
gratuitamente

d) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma 17 19
remunerada

e) ficam sozinhos (as) em casa 0 0

0%

1%
0%

17 — No periodo de férias, recessos escolares e feriados,
com quem fica seu filho(a)?

M a) familiares adultos

B b) familiares (menores de idade)

I c) terceiros (vizinhos, amigos ou
outros) gratuitamente

M d) terceiros (vizinhos, amigos ou
outros) de forma remunerada

Questionario N° de questionarios | % CEMEI
22- Com qual frequéncia vao a

reuniao de pais?

a) sempre 58 63

b) quase sempre 18 19

C) as vezes 12 13

d) nunca 4 5

22- Com qual frequéncia vao a reunido de pais?

M a) sempre

B b) quase sempre

M c) as vezes

M d) nunca
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Questionario N° de questionarios | % CEMEI
29- Em dia de aula seu filho gasta
guanto tempo assistindo TV,
navegando na Internet ou jogando
jogos eletronicos?

a) menos de 1 hora 35 38
b) entre 1 e 2 horas 32 35
c) entre 2 e 3horas 7 8
d) mais de 3horas 1 1
e) nao usa aparelhos eletrénicos 17 18

29- Em dia de aula seu filho gasta quanto tempo
assistindo TV, navegando na Internet ou jogando jogos
eletrénicos?

1% ®a) menos de 1 hora
mb)entre 1 e 2 horas

c)entre2 e 3horas

N° de | % CEMEI
Questionario guestiondrios
30- Quando seu filho entrou na
escola?
a) educacdao Infantil ( Creche) 92 100
b) Educacao Infantil ( Pré Escolar ) 0
¢) 1° do fundamental 0

30- Quando seu filho entrou na escola?
0% 0%

M a)educacdo Infantil ( Creche )

b)Educacéo Infantil ( Pré
Escolar)
M c)12 do fundamental

21

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




Questionario N° de questionarios | % CEMEI
33- Seu filho pratica alguma atividade

fisica?

a)sim 6 7

b)ndo 86 93

Qual?

33- Seu filho pratica alguma atividade fisica?

M a)sim

H b)ndo

2.3 - ACERVO BIBLIOGRAFICO:

Os livros do acervo estdo ao alcance de todos, a leitura para as criangas
€ capaz de operar pequenos milagres no seu desenvolvimento. Ele aumenta a
medida que transfere sua rigueza (o conhecimento) para um namero cada vez
maior professores e alunos. Por isso é preciso descobri-lo, torna-lo parte da
vida de todos, "Existe uma clara correlacdo entre a existéncia e o uso dos
livros. Além disso, muitas criangas brasileiras nascem em lares com pouco
material escrito. Dai a importancia do professor, que € o primeiro "leitor" da
vida destas criancas, fazendo com que as criancas adquiram o habito pela
leitura o qual estimula a criatividade, imaginacdo e raciocinio no
desenvolvimento cognitivo da linguagem e outros varios beneficios.

Ao ler em voz alta, o professor estara colaborando com o processo de
alfabetizacdo das criancas. Mesmo as criangas muito pequenas no momento
de leitura absorvem o conhecimento e come¢cam a entender as emocdes, por

iSso a importancia de o professor estimular a crianga ter o interesse nos livros.
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Na escola a crianca tem acesso aos livros, na contacao de histdria feita

pelo professor ou em momentos ludicos onde a crianga manuseia o livro

vivenciando o momento de faz de conta. Com os bebes essa interagdo também

acontece através dos livros de banho e pano.

Acervo de livros da Escola.

LIVROS QUANTIDADE
Livros de Literatura 400
Livros Didaticos 215
Livros Técnicos 70
Total 685

2.4 - AMBIENTES PEDAGOGICOS DISPONIVEIS

Ambiente Quantidade | Funcéo pedagodgica do espaco

Sala de aula com |07 Atender alunos em atividades

banheiros infantil pedagogicas.

Sala dos professores 01 Planejar as aulas, estudos

Refeitorio 01 Espaco reservado aos alunos para
as refeicoes

Cozinha 02 Preparo dos alimentos

Almoxarifado 01 Arquivo  morto, materiais de
expediente

Deposito 02 Organizacéao de brinquedos
pedagdgicos

Banheiro 02 Para uso dos funcionarios no geral

Secretaria 01 Atender os pais e a comunidade
escolar

Sala da Diregdo e |01 Atender pais, funcionarios e

Coordenacao administracao.

Parquinho 01 Brincar livremente

Solério 03 Para brincadeiras livres e dirigidas

2.5- OBJETIVO DA INSTITUICAO DE ENSINO

Garantir a interacdo e a convivéncia entre as criancas das duas etapas

de ensino no processo de transicdo. ldentificando o que € proprio de cada

etapa e, principalmente, o que é realizado no cotidiano, a fim de se pensar em

estratégias que coloquem a crianca em primeiro plano.

Promover o desenvolvimento infantii em sua totalidade, contribuindo

para a construcao da sua identidade e autonomia, atendendo as necessidades
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bésicas do cuidar e do educar em cada faixa etéria, tendo em vista o brincar
como direito e linguagem proépria da infancia.

Tem como finalidade o desenvolvimento integral da criangca nos seus
aspectos fisicos, intelectual envolvendo a familia.

A compreensdo do ambiente natural e social do sistema politico, da
tecnologia das artes e dos valores em gque se fundamenta a sociedade.

O desenvolvimento da capacidade, tendo em vista de conhecimentos de
habilidades e a formacgé&o de atitudes, no fortalecimento dos vinculos de familia,

dos lagos de solidariedade humana em que se assenta a vida social.

2.6 - PRINCIPIOS NORTEADORES DE EDUCACAO

Pensar na Educacgéo Infantil como Primeira Etapa da Educacéo Bésica,
nos leva a refletir sobre algumas questdes: Quem € essa crianca, € em que
contexto historico esta inserida.

Os principios s@o baseados no conjunto de Diretrizes Curriculares
Nacionais, Lei 9.394/96, que norteia os rumos da Educacdo Brasileira,
garantindo direitos e deveres basicos de cidadania, conquistadas através da
Educacdo Fundamental e consagradas naquilo que € primordial e essencial:
aprender com éxito, o que propicia a inclusdo numa vida de participacdo e
transformacao nacional, dentro de um contexto de justica social e equilibrio. No
qual a educacdo possa atuar decisivamente, no processo de construcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
entre os cidadaos, exposto no art.3° da LDB: No qual os principios da
igualdade, da liberdade, do reconhecimento do pluralismo de ideias,
concepcdes pedagdgicas e da garantia de padrdo de qualidade estdo
consagrados:
| —igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
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V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII — valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagédo
dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X — valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagéo entre a educacédo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XIl — consideracdo com a diversidade étnico-racial;

XIll — garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida.

As criancas sao seres sociais, tém uma historia, pertencem a uma
classe social, estabelecem relacées segundo seu contexto de origem, tém uma
linguagem, ocupam um espacgo geografico e sdo valorizadas de acordo com e
outras questbes, se faz necessario compreender que: os padrbes do seu
contexto familiar e com a sua propria insercdo nesse contexto. Elas sdo

pessoas, enraizadas na todo social.

Que as envolve e que nelas imprime padrées de autoridade, linguagem,
costumes. Essa visdo de quem sdo as criancas - cidaddos de pouca idade,
sujeitos sociais e historicos, criadores de cultura - é condicdo para que se atue
no sentido de favorecer seu crescimento e constituicdo, buscando alternativas
para a educacgao infantil que reconhecem o saber das criancas (adquirido no
seu meio sociocultural de origem) e oferecem atividades significativas, onde
adultos e criancas tém experiéncias culturais diversas, em diferentes espacos
de socializacdo (KRAMER, 2006).

Neste contexto, a crianca deve ser entendida como sujeito Unico de sua
histéria, um ser de direitos, que faz descobertas, que brinca, que interage, que
esta em constante desenvolvimento, que aprende e também ensina. E a
Instituicdo Educativa como um espaco que priorize as atividades caracteristicas
da infancia como o brincar. E por meio das brincadeiras que a crianca

compreende situagdes reais, cria estratégias para resolver “no faz de conta”
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problemas do cotidiano, assume diferente papeis, inventa, reinventa, constroi.
“‘Enquanto brincam, as criancas produzem cultura e nela sdo produzidas”
(Benjamin, 1984).

Desta forma, as ac6es devem ser planejadas de modo a garantir espaco
para as atividades ludicas, possibilitando ao aluno condi¢cdes de compreender
melhor autonomia. A realidade na qual esta inserido, favorecendo a interacao,

a socializagéo.

2.7- INSTANCIAS COLEGIADAS

2.7.1 — CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar € um o6rgdo colegiado representativo da
Comunidade Escolar, permanente e de debate e articulacdo entre os varios
segmentos da comunidade escolar, tendo em vista a gestdo democratica dos
Estabelecimentos. De Ensino publicos e a melhoria da qualidade de ensino.

O Conselho Escolar exerce as funcdes deliberativa, consultiva,
avaliativa, fiscalizadora e mobilizadora, nos assuntos referentes a gestédo
pedagdgica, administrativa e financeira da unidade escolar, em conformidade
com 0s principios constitucionais, as politicas e diretrizes educacionais da
Secretaria de Estado da Educacdo, a LDB, o ECA, o Projeto Politico
Pedagdgico do Estabelecimento de Ensino, o Regimento Escolar e as
disposicles legais e diretrizes da politica educacional da Secretaria Municipal

de Educacéo.

ATRIBUICOES DO CONSELHO ESCOLAR

Art. 46 - As atribuicbes do Conselho Escolar sdo definidas em funcdo das
condicOes reais da escola/CEMEI, da organizacdo do préprio Conselho e das
competéncias dos profissionais em exercicio na unidade escolar.

Art. 47 - Séo atribuicdes do Conselho Escolar:

I.  deliberar sobre o Regimento Escolar da respectiva Instituicdo de ensino;
Il.  deliberar sobre o Projeto Politico-pedagdgico da Institui¢ao;
[ll.  acompanhar e avaliar a execucéo do Projeto Politico-pedagdgico;
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IV. acompanhar o desempenho das atividades da direcdo e coordenacao
pedagogica da instituicao;

V. analisar a prestacdo de contas da equipe diretiva da instituicao;

VI.  definir critérios para a utilizacdo do prédio escolar para outras atividades,
gue ndo as de ensino, observando o principio da integracéo
escola/comunidade e os dispositivos legais emanados da mantenedora,;

VII.  Mediar e decidir, nos limites da legislacéo, sobre eventuais impasses de
natureza administrativa e/ou pedagdgica, esgotadas as possibilidades
de solucao pela equipe escolar;

VIIl.  zelar pela publicidade de seus atos e das acdes da equipe diretiva da
instituicao;

IX. desempenhar demais fungdes inerentes a sua atribuicéo.

Paragrafo Unico. Ao Conselho Escolar compete, ainda, atuar como instancia
recursal em matérias de natureza administrativa, financeira e pedagogica,
internas a instituicdo de ensino, respeitada a legislacao especifica a cada caso.

Art. 48- Para os fins deste Estatuto, considerar-se-ao irregularidades graves:

a) aquelas que representam risco de vida e/ou integridade fisica das pessoas;
b) aquelas que caracterizem risco ao patriménio escolar;

c) desvio de material de qualquer espécie e/ou recursos financeiros;

d) aquelas que, comprovadamente, se configurem como trabalho inadequado,

comprometendo a aprendizagem e seguranc¢a do aluno.

Conselho Escolar é regido por estatuto préprio, aprovado em ata e
homologado pelo ato n° 007/2019, da secretaria de Educacéo- (SEMED)

COMPOSICAO DO CONSELHO ESCOLAR
(vigéncia: 25/06/2019 a 25/06/2021)

Francieli Messias Coimbra — Presidente

Jader Bordignon Brasuol — Vice-Presidente

Tatiane Pereira Franceschini — Primeira Secretaria
César Luis da Silva — Segundo Secretario

Leonice Ahlmann — Membro Titular

Vanda Aparecida Pavanelo Biazus — Membro Suplente
Leni Rocha Rosalen — Membro Titular
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Salete de Fatima Nogueira — Membro Suplente

2.7.2 — ASSOCIACAO DE PAIS, PROFESSORES E FUNCIONARIOS (APPF)

A Associacdo de Pais, Professores e Funcionarios (APPF), instituicdo
auxiliar da escola, tera por finalidade colaborar no aprimoramento do processo
educacional, na assisténcia ao escolar e na integracdo familia-escola-
comunidade.

A APPF, pessoa juridica e de direito privado, € um 6érgdo de
representacdo dos Pais, Professores e Funcionarios do Estabelecimento de
Ensino, ndo tendo carater politico-partidario, religioso, racial, e nem fins
lucrativos, ndo sendo remunerados os seus Dirigentes e Conselheiros.

A APPF é regida por Estatuto préprio, aprovado e homologado em
Assembleia Geral, convocada especificamente para este fim. E tem por
objetivo promover acéo entre amigos, festa Junina, Feira de pastel e pizza e o
dia da familia na escola. Os pais ou responsaveis se mobilizam na venda de
nameros, divulgacdo e venda dos produtos nas feiras auxiliando da coleta de
doac0Oes e colaborando na organizacao, elaboracdo e producao dos alimentos
nas promoc¢des. Que se concretiza no periodo letivo envolvendo a direcao,
coordenacao, APPF, professores, pais e funcionarios. Fortalecendo o vinculo

familia, escola e comunidade.

Da Associacao de Pais, Professores e Funcionarios - APPF

Art. 54°, - A APPF ou similar, pessoa juridica de direito privado, € um 6rgao de
representacdo dos Pais, Professores e Funciondrios da instituicdo de ensino,
nao tendo carater politico-partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos, nao
sendo remunerados os seus dirigentes e conselheiros, sendo constituida por

prazo indeterminado.

Paragrafo unico - A APPF é regida por estatuto proprio, registrado em cartorio

e aprovado em Assembleia Geral.

Art. 55°. - A APPF tem como principais atribui¢des:
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. acompanhar o desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagdgico/Proposta
Pedagdgica, sugerindo ao Conselho Escolar da instituicdo de ensino as
alteracdes que julgar necessarias;

Il.  observar as disposi¢cdes legais vigentes no que concerne a utilizacdo das
dependéncias da unidade escolar para a realizacdo de eventos;

lll. estimular a criagdo e o desenvolvimento de atividades para pais,
estudantes, professores, zeladores e cozinheiras assim como para a
comunidade, mobilizando na perspectiva de organiza¢do, enquanto orgao
representativo, apos analise do Conselho Escolar;

IV. colaborar, de acordo com as possibilidades financeiras da entidade, com as
necessidades dos estudantes comprovadamente carentes;

V. convocar para Assembleia Geral Ordinaria ou Extraordinaria, bem como
para as reunides de diretoria, 0 Conselho Deliberativo e Fiscal, conforme
demandas do estatuto, registrando em ata;

VI.  definir o destino dos recursos advindos de convénios publicos mediante a
elaboragcdo de planos de aplicacdo e prestacdo de contas, com anuéncia
do Conselho Escolar e registro em ata;

VII.  registrar em livro préprio, a prestacdo de contas de valores e inventarios de
bens (patrimbnio) da associacdo, sempre que uma nova Diretoria e
Conselho Deliberativo e Fiscal tomarem posse, informando ao Conselho
Escolar, inclusive se constatada alguma irregularidade;

VIIl.  receber doacbes e contribuicBes voluntarias aplicando essas receitas para
o bem estar da comunidade escolar, por meio da celebracdo de contratos,
convénios ou outros, conforme necessidades em consenso com O
Conselho Escolar;

IX. indicar entre os seus membros, em reunido de Diretoria, Conselho
Deliberativo e Fiscal ou Assembleia Geral, o(s) representante(s), para
compor o Conselho Escolar;

X. manter atualizada e organizada toda a documentacao referente a APPF,
obedecendo os dispositivos legais e normas do Tribunal de Contas, da
Mantenedora, do INSS, da Receita Federal e do Ministério do Trabalho;

Xl.  atuar no ambito da instituicdo de ensino, conforme atribuicdes definidas em

Estatuto proprio registrado em cartorio.
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XIl.  manter atualizado o Cadastro Nacional de Pessoa Juridica — CNPJ, junto a
Receita Federal, a RAIS, junto ao Ministério do Trabalho, a Certiddo
Negativa de Débitos do Instituo Nacional de Seguro Social, o cadastro da
APPF, junto ao Tribunal de Contas do Estado do Parand, para a solicitagdo
de Certidbes Negativas, a Declaracdo de Imposto de Renda e outros
documentos solicitados pela Receita Federal; o registro da ata em cartorio,
apoés processo de eleicdo ou alteracdo no estatuto, e outros documentos da
legislacao vigente.

Xlll.  divulgar para a comunidade escolar a prestacédo de contas e recursos da

APPF no mural da escola ou impresso e entregue para as criangas;

Art. 56°. - Compete a APPF e ao Conselho Escolar, a decisdo quanto ao uso
do uniforme e o estabelecimento de regras referentes a sua adogéo, garantindo
aos estudantes o direito a igualdade de condi¢cdes ao acesso e permanéncia no
ambiente escolar, ndo podendo proibir a entrada do aluno e nem submete-lo a

gualquer constrangimento em decorréncia do mesmo.

COMPOSICAO DOS MEMBROS DA APPF
(Vigéncia: 03/03/2020 a 03/03/2022)

Presidente: Decio Stanley Tozatto Picinatto
Vice-presidente: Robson Rustick

Primeira secretaria: Vanda Aparecida Pavanelo Biazus
Segunda secretaria: Josiane Simido da Silva Storchio
Primeira tesoureira: Janaina Luiza Amatei

Segunda tesoureira: Jaqueline de Souza Rieger
Conselho Fiscal:

Marli Iglikowski Byler

Patricia de Souza

Luana Camila do Nascimento

Cibelle Thayna Conci Nogueira

Ana Paula Barbosa

Adriana Teza

Andréia Buffon
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2.8- INDICADORES EDUCACIONAIS

2.8.1- INDICADORES INTERNOS

No inicio de ano letivo o professor regente realiza diagnose das
criancas em sala e a coordenadora da escola e a Coordenadora Pedagdgica
de Educacdo Infantil da SEMED também realizam diagnose dos mesmos. A
utilizacédo de avaliagdes diagnosticas ajudam o professor e o coordenador a
identificar as potencialidades e dificuldades especificas das criangas. Ter
acesso a essas informagbes possibilita o direcionamento de
um planejamento estratégico e organizacdo das a¢des pedagdgicas a serem
desenvolvidas, de acordo com o perfil geral da turma, bem como as
especificidades de cada aluno. Desse modo, é possivel que o professor e
coordenador tenham direcionamentos especificos quando for realizar seu

planejamento.

2.9- ACOMPANHAMENTOS DA FREQUENCIA

Apods a matricula e inicio do ano letivo, o responsavel pela crianca é
cobrado quando houver faltas sem justificativas. Os professores regentes de
turma sao responsaveis por comunicar a direcdo ou coordenacdo quando o
aluno (a) apresentar trés faltas consecutivas ou sete faltas intercaladas sem
justificativa. A equipe gestora entra em acéo, realizando a tentativa de contato
com o responsavel pela crianca. Quando necessario, € realizado conversa com
responsavel, registro em ata, e persistindo as faltas, iniciado o protocolo de
enfrentamento aos casos de infrequéncia da Rede Municipal de Ensino de Céu
Azul e este € encaminhamento para a Secretaria Municipal de Educacgéo
(SEMED) e se necesséario encaminhamento para o Conselho Tutelar. Nem
sempre todas essas atitudes sdo necessarias, sO é dado continuidade quando

o problema n&o é resolvido através da conversa com o responsavel.
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2.10- LISTA DE MATERIAIS:

A lista de material € um componente muito discutido tanto em escolas
publicas como nas particulares o que alguns ndo sabem, que itens cobrados
pelas listas de material escolar de uso coletivo estdo regularizados pelas leis

federais 9.870/99 e 12.886/13. Assim, de acordo com tais normas, O0S

estudantes ndo sao obrigados a pagar taxa de matricula ou fornecer qualquer
material administrativo. Nas listas deve conter somente itens, a serem
comprados pelos pais, que se restrinja apenas a artigos de uso pedagogico do

aluno.

Portanto os pais ou responsaveis devem estar atento aos itens que
costumam ser exigidos pelas escolas. Materiais de uso coletivo, para higiene e
limpeza, por exemplo, ndo podem ser solicitados. A lei também permite aos
pais escolher se compram material novo ou reaproveitam o de um irmao mais
velho, Muitos pais ficar constrangidos em reclamar da lista de material escolar.
Mais eles tém o direito de ndo concordar com ela, especialmente quando ha
exigéncias exageradas, e podem pedir explicagbes sobre os itens que

considerarem abusivos. A lista encontra-se em anexo.

3- ELEMENTOS CONCEITUAIS

3.1. PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS, PSICOLOGICOS, PEDAGOGICOS E
LEGAIS

Os pressupostos filoséficos dizem respeito a concep¢ado de homem, de
sociedade e a compreensédo de educacéao; sao eles que definem a direcdo dos
demais fundamentos; o0s psicologicos explicitam uma concepg¢do de
desenvolvimento humano e de aprendizagem; os pedagdgicos, por sua vez,
dizem respeito ao método, as metodologias, aos conteudos e as praticas

escolares; por fim, os pressupostos legais referem-se as bases presentes na
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legislacdo educacional, que ddo sustentacdo legal a operacionalizacdo da

proposta curricular.

3.1.1- PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS

A educacéo se constitui em um dos principais bens da humanidade. Por
ela, as geracdes vao legando, umas as outras, as experiéncias, 0s
conhecimentos e a cultura acumulada ao longo da historia, permitindo tanto o
acesso ao saber sistematizado, quanto a producdo de bens necessarios a
satisfacdo das necessidades humanas. Contudo, por ser histérica, a educacéo
ndo se faz sempre da mesma forma em todas as épocas e em todas as
sociedades. Faz-se educacgdo de acordo com as condi¢des possiveis em cada
momento do processo de desenvolvimento social, histérico, cultural e
econdbmico, ou seja, isso pressupde pensa-la e fazé-la em uma perspectiva

politico-pedagdgica.

Para tanto, € preciso compreender que a educacgdo escolar ndo é um
trabalho que se executa meramente no interior de uma sala de aula, de uma
escola, limitando-se a relacéo professor-aluno. O ato pedagdgico nao € neutro,
mas carrega implicacdes sociais, haja vista que esta marcado pela prética de
todos os envolvidos no processo educativo e € mediado por rela¢cdes sécio-
histéricas. Em funcdo da importancia desse bem, a educacéo escolar ndo pode
ser tratada como algo comum, mas deve ser sustentada por uma linha de
pensamento coesa e consistente e que dé conta de formar o ser humano em
sua plenitude, integralidade, ou seja, uma formac&o unilateral. Por isso, nédo
basta que os professores tenham apenas clareza dos conteddos a serem
trabalhados, mas, principalmente, que saibam como aborda-los filoséfica e
pedagogicamente (método e metodologia) para que professores e alunos, em
suas praticas sociais, saibam utiliza-los para a busca constante de sua

autonomia.

Neste sentido, partimos do principio de que ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia, ou seja, as ideias,
as representacbes. A consciéncia dos homens est4d condicionada pelo

desenvolvimento das forcas produtivas, isto €, pelo processo de vida real.
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Assim, de acordo com os fundamentos do Materialismo Histérico Dialético, a

presente Proposta Pedagogica Curricular parte de determinados principios.

O primeiro é que sdo os homens que fazem a histéria diante de
determinadas necessidades e condicbes materiais, quais sejam: sociais,
politicas, econdmicas e culturais. O segundo € que toda a base da sociedade
esta fundada no trabalho. O terceiro € que a realidade nao é estatica, pois se
encontra em constante movimento. Esses trés principios marcam a vida do
homem e estabelecem seus limites e suas possibilidades, ou seja, evidenciam
como, em cada momento histérico, 0s homens se organizam para produzir a

sua existéncia.

Assim sendo, a primeira premissa € a de que os homens, para fazer
histéria, precisam estar vivos, e o primeiro ato histérico € o de produzirem a
sua prépria vida pelo trabalho. Ao produzirem a sua existéncia, produzem
também os meios para realizacao desse trabalho. Como o0 homem n&o vive s,
construiu relacdes sociais com outros, aprendendo, com isso, as primeiras
normas de relacionamento e instituindo, paulatinamente, as ciéncias politicas.
Juntos conheceram e modificaram a natureza, dominando-a e estabelecendo

com ela uma relagéo profunda.

Se o pressuposto fundamental de toda a matéria viva, e em especial do
ser humano, é estar vivo, ele precisa satisfazer algumas necessidades basicas,
tais como comer, vestir, beber, morar, dentre outras coisas. Todavia, nao
consegue essas coisas da mesma forma que 0s outros seres vivos; 0 homem
precisa trabalhar, e o faz sobre os meios de producéo, isto €, sobre a terra, o
capital, as fabricas, a matéria-prima, dentre outras formas. Ao fazé-lo, ndo o faz
sempre da mesma forma, mas de acordo com o0 estagio de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais, de acordo com o grau de desenvolvimento
cognitivo, da ciéncia e da habilidade técnica. Além disso, a producao dos bens
necessarios a sobrevivéncia ndo ocorre de forma individual, pois ndo se
consegue produzir sozinho e isolado todos os bens de que sdo necessarios a

vida, mas se faz socialmente.

De acordo com Marx (1963), os homens se definem pelo trabalho.

Nessa perspectiva, a relacdo homem, natureza e trabalho levou-o a adquirir
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experiéncias e conhecimentos, enfrentando desafios, desenvolvendo as
capacidades cognitivas, produzindo instrumentos cada vez mais sofisticados. A
medida que interagem com 0 meio e com 0S outros homens, transformam-se e
produzem-se como homem humanizado. Essa relagdo é dialética por
caracterizar-se como um movimento constante entre for¢cas contrarias de

interacdo, entre as partes e o todo, o que impulsiona mudancas.

Segundo Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), as leis da dialética séo: I)
passagem da quantidade a qualidade: ao mudarem, as coisas nao fazem isso
sempre no mesmo ritmo, o qual pode ser: lento, acelerado, saltos ou
modificacdes radicais; Il) interpenetracdo dos contrarios: tudo tem a ver com
tudo, pois os diversos aspectos da realidade se entrelacam em diferentes
niveis e um depende do outro, as coisas ndo podem ser compreendidas
isoladamente; 1ll) negacdo da negacao: esta relacionada ao movimento, isto €,
toda afirmacéo engendra a sua negac¢ao, que também néo prevalece como tal,
sendo que ambas serdo superadas pela sintese, que, por sua vez, acaba

sendo a negacgéo da negacao.

Para compreenséo das leis da dialética, faz-se necessario compreender

as trés categorias. A primeira é o:

Movimento: na primeira lei, a énfase é dada na mudanca quantitativa
ou qualitativa, sendo que qualquer mudanca resulta do movimento. Na
segunda, o movimento esta tanto na negacdo muatua que se estabelece entre
os termos da relagdo quanto na possibilidade de completar-se; por fim, o
movimento estd presente na negacdo da tese pela antitese e dessa pela

sintese.
A segunda categoria € a

Totalidade: na logica dialética, o todo € mais que a soma das partes que o
constituem, o todo e as partes ndo sao fixos, estdo em movimento. Eles se
modificam de acordo com as relacdes que estabelecem entre si. Essas
relacdes sdo de tensdo porque expressam a relacdo mutua entre eles, que sao
opostos e, por isso, a0 mesmo tempo em que se negam, se completam; ou

seja, sem a visdo do todo ndo se compreende as partes. No trabalho, por

35

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




exemplo, 10 pessoas bem entrosadas produzem mais do que a soma das
producdes individuais de cada uma delas, isoladamente considerada
(KONDER, 2005).

A terceira categoria € a

Contradicdo: também esta expressa nas leis da dialética, e a sua base € a
negagdo mutua, isto €, a contradicdo s6 ocorre quando dois termos, opostos
entre si, estabelecem relacdo. Essa pode ser entre opostos ndo antagbnicos
(Ex. homem-mulher, professor-aluno etc.) ou opostos antagonicos (Ex. Capital-
Trabalho). Quando a contradicdo ocorre entre opostos nao antagbnicos, um
explica o outro e ambos se completam; por outro lado, quando ocorre entre

opostos antagbnicos, € necessario que seja superada.

Na légica dialética, o movimento, a contradicdo e a superacdo nado
podem ser entendidos de forma linear, mas somente em espiral dialético, uma
vez que ndo tem fim nem comeco, ou seja, € permanente. Esses principios
marcam a vida dos homens e estabelecem limites e possibilidades de
superagcao. Sao distintos, mas néo se dissociam; séo interdependentes e Inter

complementares.

Quando se fala que a realidade ndo € sempre a mesma, refere-se ao
fato de que realidade e homens se constituem como processo, que €
movimento. Nesse processo, 0s homens, ao trabalharem a natureza para viver,
sao produzidos pelo meio em que vivem e trabalham. Na medida em que vao
sendo produzidos, os homens véao se sensibilizando, conhecendo e adquirindo
experiéncias que vao sendo acumuladas, reelaboradas e transmitidas
reciprocamente, portanto, é impossivel dissociar os homens do trabalho e da
natureza cuja relacdo é condicéo existencial. E por meio do trabalho que o ser
humano se humaniza, pois, na medida em que intervém no mundo para
garantir sua sobrevivéncia, o homem cria sua propria vida e,
consequentemente, sua historia.

A categoria trabalho é compreendida aqui, como sendo a atividade
consciente e planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que
extrai da natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as

bases de sua realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo
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as capacidades superiores que o diferenciam dos outros animais. Se o0s
homens fazem a histéria diante de determinadas necessidades e condicdes
sociais, pode-se afirmar que o processo histérico é constituido de acordo com o
estagio de desenvolvimento das forgas produtivas, ndo se fazendo de forma
linear e homogénea. Ao contrario, realiza-se por meio da luta pela
sobrevivéncia, permeado por interesses sociais, econdmicos, culturais e
politicos divergentes, contraditérios e/ou antagdnicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um
bem necessario e fundamental a producdo da sobrevivéncia, seu processo de
transmissdo e de apropriacdo tem sido marcado por diferentes interesses
sociais, sendo transformados em propriedade privada. Como consequéncia, a
nem todos os homens estd posta a possibilidade de aprender a argumentar
com base em fatos, dados e conhecimentos, para formular e defender ideias,
pontos de vista e tomadas de decis6es que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético com relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta . Essa situacdo impde a necessidade de a
educacao escolar trabalhar com um nivel de conhecimento cientifico, artistico,
filoséfico, de forma metddica e sistematica, que se institua como um

instrumento a servigo da transformagao intencional sobre o mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de
producdo, cabe a nos, na condi¢cdo de professores, fazer da escolarizagdo um
instrumento de problematizacdo, de socializacdo e de apropriacdo do
conhecimento, contribuindo para a critica social e para o desenvolvimento de
meios de transformacdo da realidade. A partir da divisdo da sociedade, as
classes economicamente dominantes também se apresentam dominantes
guanto a valorizacdo do conhecimento voltado a producdo utilitaria e ao
dominio ideoldgico. Por essa razdo, escamoteiam as contradicbes e 0s
antagonismos sociais e apresentam 0s seus interesses parciais e de classes,

como expressao natural do interesse universal.

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solucdo de
praticamente todos os problemas sociais, e de fazerem dela a responséavel pelo

sucesso ou pelo fracasso social dos individuos, ela é mais determinada do que
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determinante social. A despeito de muitos problemas se fazerem sentir no
interior da escola, ela ndo é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é “parte” da
sociedade e nao a propria sociedade; é um dos espacos educativos
privilegiados que a compde. Ela se constitui em um espaco de contradicédo e
atua no ambito da educacao formal, tanto como agente para a transformacéo
quanto para a conservacgio social. E fundamental que a escola ndo deixe de
socializar os conhecimentos historicamente construidos/acumulados sobre o

mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os contelidos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cao de
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]".
Assim, para o mesmo autor “trata-se de distinguir entre o essencial e o
acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja,
trabalhar o classico, “aquilo que se firmou como fundamental, como essencial’.
Ele acrescenta, ainda, que “classico na escola € a transmiss&o-assimilacdo do
saber sistematizado” (SAVIANI, 2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura

constitui instrumento indispensavel & emancipagédo e humanizacao.

Em consonancia com a concepcao que fundamenta a presente Proposta
Pedagdgica Curricular, o objetivo da apropriagdo do conhecimento € contribuir
para a emancipacdo do ser humano, uma vez que conhecer, nessa
perspectiva, implica em saber como em cada momento histérico a sociedade
estd organizada para a producdo e reproducdo de nossa existéncia.
Compreender essa l6gica € compreender as disputas entre os fundamentos
gue orientam curriculos escolares e implica em conhecer a forma como esta

organizado o capitalismo em ambito mundial.

Os organismos internacionais, por exemplo, “determinam” as regras para
0s paises de capitalismo dependente, para que organizem os conhecimentos
necessarios para o bom funcionamento do mercado e da sociedade de
consumo. No ambito da educacéo, qual seria a instituicdo que deveria dizer
guais conhecimentos devem ser trabalhados para elevacdo da condicéo
humana? Quem deve fazer isso sdo os trabalhadores organizados, pois sdo
eles que produzem tudo o que € necessario para a sociedade. Nesse contexto,

cabe a classe trabalhadora, na qual se incluem os professores, criar
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instrumentos para se opor a ordem existente, lutando por uma educacdo que
Nao se resuma aos interesses da producao capitalista, mas que seja libertadora

do homem, em carater universal.

Ao contrério do que dizem alguns idedlogos, a educagao escolar nédo se
resume a pratica, logo, é imprescindivel alcar niveis de compreensdo mais
elaborados sobre a préatica para dela extrair seus condicionantes, como
condicdo sine qua non para a superacdo do costumeiro reducionismo que
impera ao associar-se a pratica a sua dimensao imediata e utilitaria, conforme
expresso por Vazquez (2011):

O homem comum e corrente se encontra em uma
relacdo direta e imediata com as coisas — relacao
gue ndo pode deixar de ser consciente -, mas nela
a consciéncia ndo distingue ou separa a pratica
como seu objeto préprio, para que se apresente
diante dela em estado tedrico, isto €, como objeto
do pensamento. A consciéncia comum pensa 0S
atos praticos, mas ndo faz da pradxis — como
atividade social transformadora — seu objeto; nao
produz — nem pode produzir como veremos — uma
teoria praxis. (VAZQUEZ, 2011, p. 34).

O autor alerta que “O ponto de vista de consciéncia comum coincide,
neste aspecto, com o da producdo capitalista e com o dos economistas
burgueses. Para a consciéncia comum, o pratico é o produtivo, e produtivo, por
sua vez, sob o prisma dessa producado capitalista, € o que produz um novo
valor ou mais valia” (VAZQUEZ, 2011, p. 35).

Ao enunciar os limites da consciéncia comum, associada a relacao
direta com as coisas imediatas, em um plano a teodrico, o pesquisador
evidencia que as significagcdes dos atos de producdo e consumo humanos
carecem de sentidos e significados sociais e historicos, 0s quais sao passiveis
de serem compreendidos e captados da forma como entendemos ser
necessaria tdo somente quando permeados de significados. Segundo Vazquez
(2011),

Esta significacdo s6 pode ser apreendida por uma consciéncia que
capte o contetdo da praxis em sua totalidade como praxis historica e social, na
gual se integrem e se perfilem suas formas especificas (o trabalho, a arte, a

politica, a medicina, a educacdo, etc.), assim como suas manifestacdes
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particulares nas atividades dos individuos ou grupos humanos
simultaneamente em seus diferentes produtos. Essa consciéncia é a que
historicamente se foi elevando por meio de um longo processo que € a prova
histérica do pensamento humano, como condicionado pela histéria inteira do
homem como ser ativo e pratico, a partir de uma consciéncia ingénua ou
empirica da praxis até uma consciéncia filosofica que capta sua verdade — uma
verdade que nunca é absoluta. (VAZQUEZ, 2011, p. 38).

N&o se pode perder de vista a insisténcia do autor em destacar que a
imersdo em atividades praticas que atendem a satisfacdo das necessidades
cotidianas ndo € suficiente para a superacdo dos limites por elas impostos,
incidindo em severas dificuldades em compreender o quanto a atividade pratica
necessita da teoria. Prosseguindo em sua argumentacdo, o pesquisador

referenda:

Esta consciéncia filoséfica ndo é alcancada casualmente em virtude de
um desenvolvimento imanente, interno do pensamento humano. Ela s6 é
alcancada historicamente — isto €, uma fase histérica determinada — quando a
propria praxis, isto €, a atividade pratica material, chegou em seu
desenvolvimento a um ponto em que o homem ja ndo pode continuar atuando
e transformando de forma criadora — isto €, revolucionariamente — o mundo —
como realidade humana e social -, sem cobrar uma verdadeira consciéncia da
praxis. Esta consciéncia é exigida pela prépria historia da praxis real ao chegar
a certo estagio de desenvolvimento, mas apenas pode ser obtida, por sua vez,
guando jA amadurecemos ao longo da historia das ideias, as premissas
tedricas necessarias. (VAZQUEZ, 2011, p. 38 - 39).

Isso significa que ndo pode-se descuidar dos pressupostos que
embasam teoricamente a pratica educacional. Portanto, adotando-se esses
principios, busca-se desmistificar as relacdes sécio histdricas, as ideologias e
as representacdes de mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de

modo a relacionar ciéncia, técnica e politica.

Na educacéao, segundo Moraes (2009), a teoria

[...] pode nos ajudar a desnudar a légica do
discurso que, a0 mesmo tempo em que afirma a
sua centralidade, elabora a pragmatica construcao
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de um novo vocabulario que ressignifica conceitos,
categorias e termos, de modo a torna-los
condizentes com 0s emergentes paradigmas que
referenciam as pesquisas, reformas, planos e
propostas para a educacdo brasileira e latino-
americana. (MORAES, 2009, p. 587).

Sendo assim, quando se destaca que a educacdo € a forma como a
sociedade prepara o homem para viver nela mesma, nao se quer dizer que ela
deva se limitar a adaptar e a adequar os alunos a sociedade. Ao contrario,
cabe a escola contribuir para desmistificar as contradicfes sociais de modo a
superar a alienacdo e, quica, contribuir para superacdo da divisdo da

sociedade em classes e a emancipacdo humana.

3.1.2- PRESSUPOSTOS PSICOLOGICOS

A educacédo formal se constitui de processos educativos sistematizados,
sendo assim, exige clareza e conhecimentos acerca da formacdo e do
desenvolvimento daqueles a quem se destina. Nesse sentido, 0 presente
pressuposto se constitui como uma das abstracdes tedricas que objetivam
orientar o trabalho educativo, com vistas a formacdo humana por meio do

ensino.

Mediante um conjunto de conceitos produzidos historicamente, a ciéncia
psicolégica, ao discutir o desenvolvimento, procura explicitar questdes, tais
como: Quem € o ser humano? Como ele se forma humano? Como as criancas
aprendem? Qual a importancia das praticas educativas no desenvolvimento
humano? A inteligéncia e a personalidade humana nascem com as pessoas ou

a inteligéncia e a personalidade humana séo apropriadas ao longo da vida?

Embora se saiba que muitos estudos e discussdes ja tenham sido feitos
sobre essas tematicas e que o desenvolvimento humano ocorre na base de
condicBes bioldgicas e sociais, 0 que ainda permanece evidente, sobretudo no
ambito da educacdo escolar, sdo os limites impostos por determinados
modelos tedricos que privilegiam ora determinantes biol6gicos ora

determinantes sociais, conforme assinalam Martins e Arce (2010).
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Visando a uma superacao desses limites, na busca de uma educacao
efetivamente humanizada, a concepcéo de desenvolvimento a ser considerada
no presente PPC, encontra-se fundamentada na escola de Vigotski, uma teoria
psicolégica historico-cultural que possibilita uma visdo dialética do
desenvolvimento humano. Considerando que uma compreensdo dialética
realiza-se a luz de principios orientadores da captacéo do real, entre os quais
se destacam o principio da totalidade, do movimento e da contradi¢cdo, na
auséncia da qual ndo ha movimento, conforme elucidado nos pressupostos
filoséficos e reafirmado por Martins (2013), o estudo da psicologia do homem
requer um entendimento para além das diferencas naturais e biologizantes,

haja vista que o individuo é resultado de uma evolugcédo complexa.

Na psicologia histérico-cultural, o homem é apresentado como um ser
social, cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza, um ser que a principio ndo dispbe de propriedades que lhe
assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o caracteriza como ser
humano. Nas palavras de Leontiev (1978), “[...] tudo o que tem de humano nele
provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade.
[...] s6 apropriando-se delas no decurso da sua vida, ele adquire propriedades
e faculdades verdadeiramente humanas” (LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que o
tempo historico é determinante na constituicdo do psiquismo, dessa forma,
esse nao pode ser reconhecido apenas como um espaco de duragdo, que
possibilitaria a maturacdo das estruturas psiquicas do homem. Segundo
Leontiev (1978), o tempo humano deve ser entendido como processo de
desenvolvimento do homem e da sociedade, que se efetiva na atividade
produtiva, criadora e transformadora, realizada e vivenciada por cada ser

humano durante a sua existéncia.

Nessa compreensédo, o desenvolvimento humano apresenta um carater
historico, visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas
relacbes sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmacédo
requer que se considere que 0 processo de constituicdo historica do género

humano, aliado ao desenvolvimento pessoal de cada individuo, se da sob a
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base do trabalho, a atividade vital humana. Com fins de compreenséao, nesta
secdo sao retomados o0s pressupostos filosoficos para se discutir as
caracteristicas historicas/ontoldgicas de tal atividade, assim como 0s seus

fundamentos centrais e as importantes transformacdes psiquicas que opera.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukacs (1966), explicam que a
reproducdo social humana difere da reproducédo biolégica, embora haja uma
eliminavel conexao do ser social com sua base biolégica. Sendo o homem um
ser de natureza social, é premente a necessidade de se entender a prioridade
da reproducdo material da vida na processual idade social, visto que os
homens para poderem existir, devem transformar constantemente a natureza,

sem a qual a sua existéncia e a reproducao da sociedade seriam impossiveis.

Diferente dos animais, o0 homem age no sentido de produzir 0s meios
de satisfagio de suas necessidades mais basicas. E no decorrer das
atividades realizadas e concretizadas na vida material e objetiva que o ser
humano se apropria da natureza e a modifica, cria instrumentos e meios de

producao, organiza-se em grupo, desenvolve a linguagem.

De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas
necessidades mais basicas, 0 homem acaba por gerar necessidades de carater
superior, resultando, assim, na construcdo de objetos materiais e ndo materiais
gue vao se constituindo enquanto cultura humana. Esse movimento configura
um salto ontoldgico, na medida em que, se antes, esse ser, por estar fundado
biologicamente, agia imediatamente, sem a necessidade de uma consciéncia
mediadora, o SER SOCIAL, ao intervir na natureza, necessita de atos
mediadores conscientes para, em geral poder, funcionar, como indicam
Cantarelli, Facci e Campos (2017). A transformacao da natureza pelo homem
implica que a sua acédo e seu resultado sejam projetados na consciéncia antes
de serem construidos na pratica, e é justamente a capacidade de idear, antes
de objetivar que estabelece a diferenca do homem em relacdo a natureza, bem

como a evolugado humana, conforme evidencia Lessa e Tonet (2008).

Segundo o0s autores, a prévia-ideacao é sempre uma resposta concreta,

entre outras possibilidades, a uma necessidade concreta, significando que ela
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tem um fundamento material ultimo. Ao projetar na consciéncia o resultado

almejado, o individuo age objetivamente.

Desse modo, a atividade vital humana € considerada acdo material
consciente e objetiva, ou seja, € praxis. Martins (2001) salienta que a praxis
manifesta-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual o homem transforma a
natureza, quanto na construcdo de sua propria subjetividade. Disso decorre a
afirmacdo de que a génese da categoria trabalho corresponde a génese de

uma nova esfera do ser, a génese do psiquismo humano.

Dando continuidade a andlise, ressalta-se dois aspectos fundamentais
no processo de constituicdo da humanidade que surgem a partir do trabalho e
que contribuem para o entendimento do desenvolvimento humano dentro
dessa perspectiva tedrica e as suas implicacfes educativas: a edificacdo das

relagdes sociais e a constituicdo da linguagem.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, €
realizada de forma coletiva. Isso significa que, além da producdo de
instrumentos, ocorre, também, a edificacdo de relacdes sociais em funcao das
diferentes necessidades de organizacdo dos individuos dentro das atividades
necessarias a manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma atividade que
apresenta como uma de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma
coletiva, emerge a necessidade de comunicacdo entre os individuos que a
realizam, tendo em vista a execucdo bem sucedida de tal atividade e a
consequente satisfacdo das necessidades que a incitaram. Sob o amparo da

atividade especificamente humana, ocorre o desenvolvimento da linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interacdo ativa do ser
humano com a realidade, tanto a construgcdo dos instrumentos quanto o
desenvolvimento da comunicacdo e as relagdes sociais estabelecidas véao
assumindo uma existéncia objetiva, independente (uma dimensao genérica). A
esse processo da-se o nome de “objetivagao”, na qual a atividade humana
engendra produtos materiais e imateriais, carregados de significados sociais
referentes a prépria atividade humana, produtos que serdo apropriados e
objetivados por outros individuos, possibilitando a constituicAo de suas

faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se objetos
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culturais, ganhando uma funcdo especifica e fundamental dentro do

desenvolvimento historico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensao, retoma-se que 0S atos
humanos (material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados
e acumulados na “consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade
social” dos saberes adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita
Leontiev (1978), cada geracdo comeca a sua vida em um mundo de objetos e
de fenbmenos criados pelas geracdes precedentes. Ela apropria-se das
riquezas desse mundo, participando no trabalho, na producdo e nas diversas
formas de atividade social, desenvolvendo as aptiddes especificamente

humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano nao
sdo transmitidas pela heranca genética, porque nao se acumulam no
organismo humano. As caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo
do processo histérico, por meio do processo de objetivacdo, gerado a partir da
apropriacao da natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a
natureza |he da (ser humano) quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade dialética,
a objetivacdo da cultura humana se da sempre com relagcdo a apropriacéao,
pelos individuos, de tais objetivacBes. Para entender esse processo, €
importante destacar algumas caracteristicas. A primeira delas é que, “Para se
apropriar dos objetos ou dos fendmenos que sao o produto do desenvolvimento
historico, é necessario desenvolver em relacdo a eles uma atividade que
reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da atividade encarnada,
acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978, p. 268). E nessa relacdo ativa que as
caracteristicas dos objetos e dos fenbmenos comecam a fazer parte da
individualidade humana. Outra caracteristica a ser considerada no tocante ao
processo de apropriacdo, € que esse nunca se da de modo isolado, em uma
simples aquisicdo individual, isolada e espontanea pelos individuos, das

objetivacbes materiais e imateriais presentes na cultura humana. De acordo
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com Leontiev (1978), “Para que essas objetivacbes se tornem suas proprias
aptiddes a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendbmenos
do mundo circundante através de outros homens, isto é, num processo de
comunicacdo com eles. Tal processo, portanto, deve ser considerado enquanto
um processo educativo” (LEONTIEV,1978, p. 272). Em outras palavras, o
processo de apropriacdo é mediado e subjugado ao ensino, mediatizado por

outros seres humanos conforme reafirma Martins (2016) em seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que o0 processo de apropriacao
pelos individuos das objetivagbes culturais humanas € responsavel pelo
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Ou seja, as funcdes
psiquicas de caréater superior (especificamente humanas) se apresentam como
resultado do processo de objetivacédo dos individuos por meio das apropriacées
vivenciadas a partir da mediacéo das relagcdes sociais, da linguagem (signos) e
da atividade especificamente humana. Resultam das transformacdes
condicionadas pela atividade que sustenta a relagcdo do individuo com seu

entorno fisico e social, assim como argumenta Martins (2016).

Sintetizando o processo de apropriacdo/objetivacdo, conceitualmente
pode-se dizer que Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social
do psiquismo, prop6s a indissoltvel unidade entre atividade individual externa e
interna. Alicercada no autor, Martins (2001) explicita que a atividade individual
externa, ou social, desenvolve-se na base de processos coletivos ou
interpsiquicos, a partir dos quais deriva a atividade individual ou os processos
intrapsiquicos. Assim sendo, o desenvolvimento é resultado de uma longa série
de eventos nos quais, continuamente, 0s processos externos vao se firmando

COMmMO processos internos e vice-versa.

A dindmica do movimento no qual 0s processos interpsiquicos
transmutam-se em processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984)
de internalizacdo. Essa, por sua vez, ocorre por meio da apropriacédo de signos,
gracas aos quais o homem pode criar modelos mentais (ideias) dos objetos da
realidade, atuando com e a partir deles, no planejamento e na coordenacao da
propria atividade. Como a internalizagcdo ndo € um processo mecanico, apenas

a aprendizagem possibilita a reconfiguracdo de um dado externo como interno.

46

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizacdes
estruturam-se as funcdes psicoldgicas tipicamente humanas (superiores), isto
€, a percepcdo, a memodria, a linguagem, o pensamento, a emogao/sentimento,
0 raciocinio, a imaginacdo. Todos esses processos se formam nos diversos
tipos de atividades vividas pelo individuo, e pelas quais ele se apropria da
vasta experiéncia social, convertendo os objetivos externos (objetivacdes) em

dados constituintes de sua subjetividade (apropriagéo).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no qual
o homem produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da
de forma gradativa, durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada
periodo de desenvolvimento h4 a domindncia de uma determinada atividade
gue representa o0 modo pelo qual o individuo se relaciona com o mundo, tendo
em vista suprir suas necessidades. A essas atividades denominou de

atividades principais ou dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a
principal em determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar

trés atributos fundamentais:

1.Ela é a atividade em cuja forma surgem outros
tipos de atividade e dentro da qual eles sé&o
diferenciados. [...] 2. A atividade principal é aquela
na qual processos psiquicos particulares tomam
forma ou séo reorganizados. Os processos infantis
da imaginacéo ativa, por exemplo, sdo inicialmente
moldados no brinquedo e o0s processos de
pensamento abstrato, nos estudos. 3. A atividade
principal é a atividade da qual dependem, de forma
intima, as principais mudangas psicolégicas na
personalidade infantil, observadas em um certo
periodo de desenvolvimento. (LEONTIEV, 2006, p.
64).

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes,
portanto, que as criangas se relacionam com o mundo, produzindo e
reproduzindo as condi¢cdes necessarias a constituicdo de sua individualidade,
acarretando, assim, em cada periodo de seu desenvolvimento singular, na

criacao de necessidades especificas em termos psiquicos (FACCI, 2006).
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Para entender a periodizacdo do desenvolvimento infantil e as atividades
principais que guiam cada periodo, tem-se respaldo nos estudos de Facci
(2006). A comunicagcdo emocional se constitui pela relagdo emocional direta
dos bebés com os adultos, sendo base para a formacdo de acbes sensorio-
motoras de manipulagado. Facci (2006) afirma que envolve a “assimilagao de
tarefas e motivos da atividade humana e normas de relacionamento que as
pessoas estabelecem durante suas relagdes, como o choro, por exemplo”
(FACCI, 2006, p. 13).

Na atividade objetal manipulatoria - primeira infancia -, a comunicacao
emocional d& lugar a uma colaboragdo pratica por intermédio da linguagem,
considerando que as aquisicdoes do primeiro ano de vida da criangca séo
fundamentais para a relacdo destas com o0 meio e com suas atividades: a
marcha e a aquisicdo da linguagem. De acordo com a autora, “a atividade
principal passa a ser a objetal-instrumental, na qual tem lugar a assimilagéo
dos procedimentos elaborados socialmente [...] com os objetos e, para que
ocorra essa assimilagédo, € necessario que os adultos mostrem essas agfes as
criangas” (FACCI, 2006, p. 14). As agdes das criangas com os objetos e seus
modos de uso tém uma implicagéo social, sendo os adultos responsaveis por
transmitir a histéria e a funcdo de cada objeto a crianca. A relacdo com o0s
objetos é fundamental para que se possa desenvolver o jogo protagonizado ou
brincadeira de papéis sociais que constitui o proximo periodo do

desenvolvimento.

No jogo de papéis sociais, as brincadeiras ndo sao instintivas, o que
determina o seu conteudo é a percepc¢ao que a criangca tem do mundo. Facci
(2006), com base em Elkonin, afirma que o jogo permite que “a crianga modele
as relacdes entre as pessoas. O jogo € influenciado pelas atividades humanas
e pelas relagcbdes entre as pessoas e o conteudo fundamental € o homem”
(FACCI, 2006, p.15). Nesse sentido, o jogo tem grande influéncia no

desenvolvimento psiquico da crianga e na formacéo de sua personalidade.

A evolucéo do jogo prepara para um novo periodo, em que a atividade
principal passa a ser o estudo. Para a autora supracitada, o ensino escolar

deve “introduzir os educandos na atividade do estudo de forma que se aproprie
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dos conhecimentos cientificos”. Sobre as bases do estudo surgem a
“consciéncia e o pensamento tedrico e se desenvolvem, entre outras funcoes,
as capacidades de reflexdo, andlise e planificacdo mental” (FACCI, 2006, p.
16).

A comunicacgao intima pessoal é uma atividade marcada pela posicéo
gue o jovem ocupa diante das questdes que a realidade impde. Ocorre nesse
periodo um importante avanco no desenvolvimento intelectual, formando-se os
conceitos, 0s quais possibilitam a formacdo da consciéncia social e do
conhecimento da ciéncia, da arte, das diversas esferas da vida cultural e do

pensamento abstrato.

A préxima etapa refere-se a atividade profissional/de estudo em que o jovem
comeca a ocupar um novo lugar na sociedade por meio da sua insercdo no
trabalho e no aprofundamento dos estudos. De acordo com Facci (2006), “na
idade escolar avancada a atividade de estudo passa a ser utilizada como meio
para a orientacdo e preparacédo profissional, ocorrendo o dominio dos meios de
atividade de estudo autbnomo, com uma atividade cognoscitiva e investigativa
criadora” (FACCI, 2006, p.17).

Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento consiste
em dois periodos ligados entre si. Inicia-se com o periodo em que predomina a
assimilacdo dos objetos, dos motivos e das normas da atividade. Essa etapa
prepara para a passagem ao segundo periodo, em que ocorre a assimilagao
dos procedimentos de acdo com o objeto e a formacao de possibilidades

técnicas e operacionais.

Os estudos de Facci (2006), fundamentados em Elkonin e Vigotski,
contribuem para entender que o ser humano estd em constante processo de

desenvolvimento.

A atividade dominante, portanto, €, pelo mecanismo da apropriacao,
aguela cujo desenvolvimento condiciona as principais mudancas nos processos
psiquicos da crianca, possibilitando a superacdo das funcbes elementares na
constituicdo das funcbes psiquicas superiores, bem como na sua

personalidade em um dado periodo do seu desenvolvimento, conforme
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evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a atividade e a formacdo da
personalidade. Essas estdo especificamente associadas a uma classe
particular de impressfes psiquicas: as emocdes e 0s sentimentos, a seguir

consideradas.
Com relacéo as emocdes, Leontiev (1969) ressalta que:

[...] sdo as vivéncias afetivas mais simples
relacionadas com a satisfacdo ou a insatisfacédo das
necessidades organicas, como, por exemplo, a
necessidade de comida [...]. Também se incluem
dentro das emocgbes, as reacBes afetivas
relacionadas com a sensacdo. Umas cores, sons,
odores e etc. sdo agradaveis, enquanto outras, pelo
contrario, sdo desagradaveis. Esta reacdo afetiva é
o tono emocional das sensacfes. Tais sensacfes
tém grande importancia na vida do homem, ja que
este correntemente reage ante 0s objetos e
fendbmenos em seu conjunto e ndo somente ante as
gualidades isoladas deles. (LEONTIEV, 1969, p.
358).

Alicercada em Leontiev, Cantarelli (2014) explicita que as emoc¢des néo
sdo especificas dos seres humanos, e as de carater mais simples sdo
encontradas também nos animais. Todavia, as emoc¢des humanas, incluindo as
mais elementares, diferenciam-se fundamentalmente das emocdes dos animais
porque s&o as de um ser social. O homem satisfaz as suas necessidades,
incluindo as mais elementares, de acordo com as exigéncias sociais. 1Sso
significa que os estados emocionais do homem tém uma histéria de
desenvolvimento, visto que, em decorréncia da complexificacdo da atividade
humana, essas foram se tornando cada vez mais especializadas,

diferenciando-se e constituindo 0s sentimentos.

Os sentimentos, ao contrario das emocdes, estdo relacionados as
necessidades que apareceram com o0 desenvolvimento histérico da
humanidade, quais sejam, as necessidades morais, estéticas e intelectuais, e
sdo denominados de sentimentos superiores. Para Leontiev (1969), “A
aparicdo dos sentimentos depende das condi¢cdes em que vive o homem e,
sobretudo, das necessidades ligadas as relacdes entre as pessoas; a

necessidade de ter relacfes sociais, de cumprir as exigéncias da sociedade,
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etc. Os sentimentos estdo ligados inseparavelmente das necessidades
culturais ou espirituais” (LEONTIEV, 1969 p. 359).

O pesquisador assinala que as necessidades estimulam a atividade e a
dirigem, e s6 cumprem essa funcdo se sua raiz estiver fincada na realidade,
constituindo-se como necessidades objetivas, construidas no bojo das relacdes
sociais e no contato com 0s objetos produzidos pela cultura. Para o autor,
também os sentimentos humanos devem ser entendidos nessa perspectiva,
guestdo importante que se insere na educacdo, principalmente quando se
considera que trabalho educativo e seus desdobramentos sdo constituintes da

subjetividade humana.

As assertivas anteriores nos impulsionam a considerar os contetdos
internos que sdo gestados na e pela atividade principal da crianca e que
lancam desafios sobre todas as suas funcbes psiquicas, visto que o
desenvolvimento desses conteudos encontra-se vinculado as atividades que

Ihe séo proporcionadas e disponibilizadas pela educacao.

Segundo Martins (2010), por essa via, a crianga vai individualizando as
habilidades psicointelectivas e afetivas condensadas nos produtos da cultura
humana, sejam elas referentes ao manuseio de instrumentos, ao universo de
significacdes ou as normas de comportamento proprias as funcdes sociais

desempenhadas pelos individuos, conferindo unidade ao seu comportamento.

Ressalta-se que, embora os periodos de desenvolvimento tenham um
lugar determinado no tempo, os seus limites dependem do seu contetdo. Pode
haver, dessa forma, diferentes periodos em uma mesma idade, visto que sao
as condicdes historicas (conteudos) que determinam qual atividade se torna
dominante para a crianca em dado momento do seu desenvolvimento,
conforme argumenta Cantarelli (2014). Nesse sentido, as situacdes de
desenvolvimento ndo sdo sempre as mesmas para um dado individuo ou para
diferentes individuos representantes de classes sociais desiguais, o que

reafirma a importancia de uma educacéo escolar de qualidade.

Tendo como unidade de analise a atividade humana, foram apresentados os

principios béasicos orientadores do desenvolvimento numa perspectiva
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Histérico-Cultural. Salienta-se que Vigotski e seus colaboradores identificam o
desenvolvimento do psiquismo humano com a formacéo das fun¢des psiquicas
superiores, apontando que nem toda atividade promove o desenvolvimento,
assim como ndo sdo quaisquer acbes e conteudo que colaboram para a
formacdo dos comportamentos complexos, ancorados nos processos
funcionais superiores, questdes essas ampliadas por Martins (2013). Nesse
sentido, o0 desenvolvimento psiquico demanda acdes educativas
intencionalmente orientadas para esse fim, por meio de um ensino

sistematicamente orientado a transmisséo dos conceitos cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicag6es pedagdgicas
decorrentes dessas afirmacgdes, discute-se na sequéncia o papel da linguagem
e do pensamento na formacgao de conceitos e o desenvolvimento qualitativo do
psiquismo humano. A interacdo do sujeito com o social, inicialmente, €&
mediada pelo uso de instrumentos, e passa, gradativamente, a ser mediada
pelo uso de signos. Essa transposicao do concreto ao abstrato € um passo
significativo no desenvolvimento humano porque possibilita ao sujeito a
utilizacdo do pensamento como estratégia/meio para a apropriacdo do
conhecimento e para a troca de experiéncias. A compreensdo de que oS
objetos podem representar ou assumir outro significado e outro sentido € um
momento importante para o processo de desenvolvimento humano. O
pensamento, mediado pelo uso de signos, que sdo elementos que representam
ou expressam objetos, eventos e situacdes, € fator fundamental para o
desenvolvimento dos conceitos que se iniciam na infancia e que se efetivam ao

longo da vida.

Cabe ressaltar que a elaboracdo conceitual € constituida por um
processo que vai da agregacdo de ideias desordenadas do pensamento até a
sua elaboragdo conceitual, ou seja, a abstracdo. Em todo o processo de
desenvolvimento de conceitos, a interacdo verbal com outras pessoas
possibilita a crianca exercitar o pensamento. Vigotski (1989) afirma que o
desenvolvimento da linguagem assume importancia na interacao crianca-
crianga, crianga-adulto, aluno-professor. E com relagdo aos conceitos, 0
referido autor destaca que um conceito se forma “mediante uma operacao

intelectual em que todas as funcdes psiquicas participam de uma combinacdo
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especifica. Essa operacdo é dirigida pelo uso das palavras como meio para
centrar ativamente a atencao, abstrair determinados tragos, sintetiza-los por
meio de um signo” (VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se os elos de um processo que
promove o0 desenvolvimento das fungbes tipicamente humanas, que se
revelam, em especial, na capacidade de memorizar, de abstrair, de raciocinar
logicamente, de prestar atencdo intencionalmente, de comparar e de
diferenciar. Essas funcbes se apoiam cada vez mais na prépria linguagem,
desvinculando-se da referéncia aos objetos concretos imediatos. E, a medida
gue a crianca vai tomando consciéncia das operacdes mentais que realiza,
classificando-as como sendo lembranca ou imaginagéo, por exemplo, torna-se

capaz de domina-las.

Em outras palavras, a apropriacdo de um sistema linguistico reorganiza
todos 0s processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem
opera na estrutura original, considerada elementar. A complexificacdo da
estrutura se da pela diferenciacdo e especializacdo dos seus elementos
constitutivos (fungdes), determinando novas formas de correlacdo entre si, ou,

nexos internos, na constituicdo de um “sistema psiquico consciente”.

Vigotski (2001) assinala que o significado da palavra, que em seu
aspecto psicolégico € uma generalizacdo, constitui um ato de pensamento

assim explicado:

[...] constitui um ato de pensamento, no estrito
sentido do termo. Mas, ao mesmo tempo, O
significado é parte integrante da palavra, pertence
ao dominio da linguagem em igual medida que ao
pensamento. Sem significado a palavra ndo o é,
mas sim, um som vazio, deixando de pertencer ao
dominio da linguagem. Em sua natureza, o
significado pode ser considerado igualmente como
um fenémeno da linguagem e do pensamento. Nao
cabe dizer do significado da palavra o que diziamos
antes com respeito aos seus elementos tomados
em separado. O que é linguagem ou pensamento?
E um e o outro a0 mesmo tempo, porque se trata
de uma unidade de pensamento linguistico [...].
(VIGOTSKI, 2001, p. 21).
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Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se que
a intervinculac&o entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade do
intercambio com os individuos e a relacdo interpessoal, a qual interfere
diretamente na formacdo do pensamento verbal. A relacdo entre a fala
external/verbalizada e o pensamento modifica-se ao longo do desenvolvimento
da crianca. Até por volta dos trés anos, a fala acompanha frequentemente o
comportamento infantil. A partir de entdo, gradativamente, dependendo das
experiéncias e das mediacdes, as criangas ja sdo capazes de antecipar o0 que
irdo fazer. Disso decorre que a fala passa a desempenhar fungbes que sao
caracteristicas do pensamento complexo, a de planejar a acdo e guiar as

atividades humanas, bem como a reelaboracé&o do conhecimento adquirido.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, 0
faz de conta, 0 jogo e o desenho contribuem para a apropriacdo da linguagem
escrita e das outras linguagens. Consequentemente, unem fungdes psiquicas
em novas combinagdes que, ao se complexificarem, possibilitam a apropriacéo

do sentido e do significado que cada objeto contém.

Como ja assinalado, a significacdo imbrica pensamento e linguagem, mas

também razéo e afeto. Segundo Martins(2013),

Todo e qualquer sentimento carrega consigo um
complexo sistema de ideias por meio dos quais
possa se expressar. Portanto, tal como ndo hé ideia
sem pensamento ndo ha, igualmente, ideia alheia a
relacdo da pessoa com a realidade. Da mesma
forma, ndo ha relacdo com a realidade que possa
ser independente das formas pelas quais ela afeta
a pessoa. Assim, toda ideia, diga-se de passagem,
conteddo do pensamento, contém a atividade
afetiva do individuo em face da realidade que
representa. (MARTINS, 2013, p. 57).

Vigotski (1989) explica o desenvolvimento como um processo de
internalizagdo de modos culturais de pensar e de agir. Embora aponte
diferencas entre aprendizagem e desenvolvimento como dois processos
distintos, os considera interdependentes desde o primeiro dia da vida da
crianga. A aprendizagem suscita e impulsiona o desenvolvimento, e esse

realiza a mesma acgdo com relagédo aquela.
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A investigacdo sobre o sentido da interacdo contribuiu para o
entendimento da relacéo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser
explicitado pelos conceitos de niveis de desenvolvimento: nivel de
desenvolvimento real (NDR), nivel de desenvolvimento proximal (NDP), ou

zona de desenvolvimento iminente (ZDI).

O nivel de desenvolvimento real revela as fungbes que ja se
desenvolveram na crianga e que possibilitam a resolucdo de problemas,
individualmente. Refere-se aquilo que a crianga, o jovem ou o adulto sabe. O
nivel de desenvolvimento proximal ou iminente € para Vigotski (1989, p. 97)
“determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”. Refere-se aquilo que a
crianca, jovem ou adulto sabe com a ajuda de alguém. Segundo o autor (1989,
p.102), “os processos de desenvolvimento ndo coincidem com 0s processos de
aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma
mais lenta e atras do processo de aprendizado; desta sequenciacao resultam,
entdo, as zonas de desenvolvimento proximal”’, esse entendimento explicita a

relevancia da funcao pedagdgica.
Para o autor,

[...] o aprendizado orientado para os niveis de
desenvolvimento que ja foram atingidos € ineficaz
do ponto de vista do desenvolvimento global da
crianca. Ele ndo se dirige para um novo estagio do
processo de desenvolvimento, mas, ao invés disso,
vai a reboque desse processo. Assim, a nogcao de
zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a
propor uma nova férmula, a de que o “bom
aprendizado” é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1989, p. 100).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e
organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa
interferéncia dependera a qualidade do desenvolvimento. Por essas razdes, 0s
processos de educacdo e ensino, promotores das complexas aprendizagens
humanas, assumem enorme importancia na psicologia historico-cultural. Logo,

Vigotski (2001) afirma que,
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[...] a aprendizagem n&o é, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma correta organizacao da
aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nao
poderia produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a
aprendizagem € um momento intrinsicamente
necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas néo
naturais, mas formadas historicamente. (VIGOTSKI,
2001, p. 115).

Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), Vigotski, ao afirmar o papel
dos signos na transformacdo qualitativa do psiquismo e que esses precisam
ser transmitidos, apresentou 0 ensino como condicdo fundante do
desenvolvimento. Contudo, € necessario um trabalho educativo comprometido
com a promocado do maximo desenvolvimento do individuo e um sistema

educativo que, de acordo com os autores,

[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma
pessoa de pensamentos, com autonomia intelectual
para analisar a realidade valendo-se de instrumentos
conceituais em suas formas mais elaboradas; uma
pessoa de sentimentos, que se forme sensivel ao
conjunto dos seres humanos e que possua senso de
justica, revoltando-se contra arbitrariedades que se
pratique contra qualquer membro do género humano.
Que culmine na producdo de uma pessoa da praxis,
gue compreenda as contradicdes sociais existentes
no processo de producdo e reproducdo da
sociedade, que se engaje na Iuta pela
implementagdo de uma sociedade livre da
dominacdo e opressdo. (MARTINS; ABRANTES;
FACCI, 2016, p. 3-4, grifos dos autores).

A partir da discussédo acerca dos pressupostos psicoldgicos, espera-se
que os professores possam se apropriar e discutir os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem e seus desdobramentos no trabalho
educativo, de forma a superar concepcfes de senso comum presentes no

cotidiano escolar, com vistas a uma educacao verdadeiramente humanizadora.

3.1.3- PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS
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Ao se definir pressupostos pedagdgicos, € necessario compreender a
importancia de, a priori, definir-se claramente o método que dara sustentacdo
ao trabalho escolar. Método é o conjunto de determinados principios que
permitem, filosofica e cientificamente, apreender a realidade para atuar nela,
objetivando a emancipacdo humana. Metodologia, por sua vez, ¢é
compreendida como um conjunto de meios (materiais e procedimentos) que
possibilitam a operacionalizagdo do processo. Assim, entende-se que 0
pressuposto pedagdgico, que nesta PPC é sustentada pela Pedagogia
Histérico-Critica, € o que orienta a metodologia utilizada nos mais diferentes
processos pedagogicos e administrativos que organizam o trabalho escolar,
tarefa essa que se espera ter sido cumprida ao enunciar oS pressupostos

filosoficos e psicolégicos.

Para que o0s pressupostos pedagoégicos sejam definidos, algumas
guestdes devem ser feitas e respondidas, tais como: O que é educar? Qual o
papel da escola e dos diferentes trabalhadores em educacdo? Tem-se clareza
sobre qual método sustenta a compreenséo sobre a realidade? Quais relacdes,
no cotidiano da escola, contribuem para um processo educativo que objetive a
formacdo unilateral? Como formar a consciéncia critica? Como organizar e
trabalhar os conteddos para atingir a esses objetivos? Quais conteudos
produzidos socialmente devem se tornar conteudos escolares? Qual € o objeto
central do ensino deste ou daquele conteddo e quais objetivos seréo
priorizados? Como, por que e 0 que avaliar? Por que planejar? Quais as
intencionalidades presentes nas acdes educativas? Qual a formacao
necessaria aos profissionais da educacao? Como organizar o cotidiano escolar
tendo em vista a consecucdo dos objetivos de um projeto educacional
emancipatorio? Como atuar no sentido de enfrentar a atual fragmentacéo das

acOes e programas que incidem no cotidiano do trabalho educativo escolar?

Para buscar indicativos para essas questdes, tem-se como principio que
a educacéo é trabalho, é atividade mediadora no ambito da prética social e que
educar é contribuir para consolidar o processo de humanizacdo do homem.
Nessa perspectiva, humanizar-se é assimilar o coletivo social no individual, em
seu carater dialético de transformar-se, modificando a realidade. Como pontua

Saviani (2012), “o trabalho educativo é o ato de produzir direta e
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intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2012, p.13). E,
portanto, acdo mediada, que visa a imprimir 0 arcabouco cultural em cada
individuo para que se constitua em si a humanidade coletiva, carregada dos
sentidos e dos significados produzidos, de modo que seja possivel sua

insercao nos diferentes espacos sociais, culturais e cientificos.

Assim, uma educacdo que tenha compromisso com a transformacéo
precisa levar em conta a relagcdo entre a teoria e a pratica, por meio da
transmissdo e da assimilacdo dos elementos culturais e cientificos que
permitam fazer a critica, bem como buscar possibilidades de transformacao
das atuais relagfes sociais que expropriam, da ampla maioria da populacéo, as
reais condi¢cdes de acesso ao conhecimento cientifico e cultural produzido pela
humanidade. Para tanto, é preciso recuperar a essencialidade do fazer
pedagdgico, a partir da compreensao do exposto por Saviani (2012), o qual
enfatiza a fung&o social da instituicdo escolar:

z

Ora, classico na escola é a transmissao-
assimilacdo do saber sistematizado. Este é o fim a
atingir. E ai que cabe encontrar a fonte natural para
elaborar os métodos e as formas de organizacdo do
conjunto das atividades da escola, isto €, do
curriculo. E aqui nés podemos recuperar 0 conceito
abrangente de curriculo: organizagdo do conjunto
das atividades nucleares distribuidas no espaco e
no tempo escolares. Um curriculo €, pois, uma
escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a funcdo que l|he €& propria.
(SAVIANI, 2012, p. 17).

Ao referir-se ao que é classico, Saviani (2012), incisivamente,
argumenta: “Classico nao se confunde com tradicional e também néao se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que
se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num

critério util para a selegao dos conteudos do trabalho pedagdgico” (SAVIANI,
2012, p.13).

E, portanto, objeto do trabalho escolar a socializagdo do conjunto de
conhecimentos cientificos, culturais, artisticos, ou seja, aqueles que se

firmaram no tempo e que compdem o acervo da humanidade, de modo que
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sejam efetivamente apropriados em sua totalidade e por todos os alunos. Em
razdo dessa compreensao, depreendem-se outras significacdes, dentre elas a
de que a educacdo, como pratica social e como ac¢do intencional mediada,
exige um planejamento metédico, porque € pautado em um método claramente
definido; é rigorosa e reflexiva, por seguir acfes e/ou procedimentos que
possibilitem a apropriacdo critica do conjunto de conhecimentos, com vistas a
ruptura com os padrdes vigentes da mera reproducdo utilitarista de
competéncias. Nessa dire¢cdo, hd, portanto, que se consolidar uma organizacéo
da e na instituicdo escolar que se paute nos principios defendidos por Saviani
(2012), de que:
[...] Para existir a escola ndo basta a existéncia do
saber sistematizado. E necessario viabilizar as
condicdes de sua transmissdo e assimilagdo. Isso
implica dosa-lo e sequencid-lo de modo que a
crianca passe gradativamente do seu ndo dominio ao
seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado
para efeitos de sua transmissdo-assimilacdo no
espaco escolar, ao longo de um tempo determinado,
€ 0 que convencionamos chamar de “saber escolar”.
(SAVIANI, 2012, p. 17).

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acao politica e
técnica, visto que, como acdo politica, o professor procede a analise do
conteudo escolar e do processo educativo em uma perspectiva mais ampla,
implicando tomada de decisGes sobre para qué e como abordar os conteudos
de ensino. Na qualidade de acdo técnica, conhecendo o processo de
desenvolvimento humano, compreende suas responsabilidades como mediador
e promotor desse desenvolvimento por meio de acbes pedagdgicas
devidamente planejadas, assumindo 0os compromissos de organizar 0 processo
educativo, considerando a consecucéo dos objetivos e/ou a sua reorganizacgao.
Frisa-se, nesse contexto, que essas duas dimensdes (politica e técnica) sao

indissociaveis.

O planejamento do processo educativo, em uma perspectiva critica e
transformadora, exige a reflexdo sobre as relacdes de poder que se instituem
no interior da escola, explicitando a sua origem, o seu carater contraditério,
identificando de que modo interferem tanto na organizacao interna quanto nas

relacées que permeiam o cotidiano da escola e comunidade, bem como as da
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escola com a mantenedora. Parte-se do principio fundante que se construam
praticas coletivas em um processo reflexivo de tomada de decisfes, pautadas
no dominio das informacfes necessarias e em tempo para que as decisdes
sejam, efetivamente, coletivas e voltadas para os interesses do coletivo. Isso
permite que ac¢des mais participativas sejam, gradativamente, construidas,
consolidando-se na gestao escolar em uma perspectiva democratica que prime
pela participacdo consciente de todos os envolvidos no processo educativo
escolar, mesmo que demarcadas pelos limites impostos pela legislacdo e/ou

normativas.

Nessa direcdo, entende-se o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, deste
ponto em diante) ndo apenas como um documento, mas como pratica, como
projeto em movimento, em permanente construcdo, execucao e avaliacdo. Em
um primeiro e mais importante sentido, o PPP se revela como prética reflexiva
e coletiva de tomada de decisdo, que necessita, concomitantemente, ser
sistematizado e organizado para que se constitua também no registro das
intencionalidades e das agbes coletivas da comunidade escolar, servindo de
sustentacdo a todos os outros planejamentos escolares. Nesse movimento de
construcdo, congrega e explicita os fundamentos e 0s pressupostos que
direcionam as préticas politico-pedagogicas da comunidade escolar, indicando

guais os principios que direcionam e mantém as praticas educativas.

No campo dos pressupostos pedagoégicos, ha que se deter com afinco
na relacdo ensino e aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho
desenvolvido em sala de aula e nos demais espacos educativos como
fundamentais para a socializacdo e a problematizacdo do conhecimento
cientifico, uma vez que, nas palavras de Saviani (2012), “é o fim a atingir que
determina os métodos e processos de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2012,
p. 17). E, nesse caso, a instituicdo escolar compete, segundo o autor, ensinar o
conjunto de conhecimentos essenciais a insercado na cultura letrada, na cultura
erudita 0 que exige, para tanto, a incorporacdo dos rudimentos da leitura e

escrita, bem como das demais areas do universo letrado e das ciéncias.

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizagdo por campo

de experiéncias na Educacédo Infantil e por componente curricular no Ensino
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Fundamental — Anos Iniciais -, respeitando o objeto de estudo das diferentes
areas. Contudo, busca avancar na superacdao dos limites que,
costumeiramente, se instalam no ato de planejar a acdo docente quando
pautado por uma visao linear ou fragmentada. E nessa direcdo que a afirmativa
de que “sado os fins a atingir que determinam os métodos e processos de
ensino e aprendizagem” assume especial relevancia, pois sem essa clareza,
sem essa definicdo, quaisquer procedimentos e, possivelmente, quaisquer
resultados serdo aceitos como viaveis e justificados mediante as condi¢cdes
existentes, retirando da instituicAo escolar parte significativa de sua
responsabilidade frente a transmisséo-assimilacdo do saber sistematizado, que
€ 0 pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar cumpra com a

funcgéo social, de contribuir para emancipa¢ao humana.

Ao referir-se a organizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, é

necessario retomar o exposto por Klein (2010):
[...] o conhecimento ndo esta nas coisas e nem
nasce espontaneamente na cabeca dos educandos.
O conhecimento existe apenas nos homens e nas
suas relacdes. E, portanto, na relagdo com outros
homens, na medida em que incorpora a intricada
rede de relacbes que constituem uma dada forma
humana de ser, que a crianca se apropria do
conhecimento. Este ndo é, evidentemente, passivel
de ser “ditado”, mas também nao é algo que se

descubra por um golpe incomum de genialidade.
(KLEIN, 2010, p. 230).

Com base em Klein (2010), destaca-se que o conhecimento cientifico &
resultante de pesquisa cientifica produzida nas relagbes dos homens com a
natureza e dos homens entre si. Trata-se de um complexo processo de
producdo, o qual se encontra, via de regra, publicado na forma de sintese e,
conforme interesse formativo da sociedade, essas sinteses sdo apresentadas
em um rol de abstragcbes conceituais, as quais sdo denominadas como
contedados escolares. Nesse caso, as sinteses conceituais contém uma
complexidade de relacdo entre elementos diversos que vao muito além das

abstracdes contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas rela¢gdes dos homens

com a natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimenséo histoérica,
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demarcada pelo tempo e pelas condicdes em que é produzido, sistematizado e
socializado. Partindo desse entendimento, compreende-se que a reproducéo
de conceitos, de regras e de férmulas ndo é suficiente para configurar a
apreensdo do conhecimento cientifico. Por isso, € necessario que a acdo
pedagdgica, sob a responsabilidade da instituicdo escolar, esteja planejada de
forma a superar as praticas pedagogicas pautadas em conceitos espontaneos,
visando a alcar novas praticas nas instituicdes, uma vez que ha que se tomar
consciéncia do que é defendido reiteradamente por Martins (2016):
[...] h&4 que se afimar a escola como locus
privilegiado para a transmissdo daquilo que
realmente promove o desenvolvimento, cientes de
gue o alcance dos conceitos cientificos ndo restringe
apenas aos contetdos que veiculam em si mesmos,
haja vista que esse tipo de ensino opera
decisivamente na estrutura psiquica dos individuos.
O que se apresenta no cerne da qualidade dos
conteudos de ensino outra coisa ndo € sendo a
formacdo da consciéncia, cujo fundamento, do ponto
de vista psicologico, radica na formacdo dos
processos funcionais superiores e, sobretudo,
naquilo que conduz ao autocontrole da conduta.
Pretender a formagdo de alunos “criticos”,
“participativos”, “cidadaos”, etc; na auséncia do
ensino de conteddos solidos, desenvolventes,
parece-nos um ideal falaz que precisa ser desvelado.

] (MARTINS, 2016, p. 26).
E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagdgico na Educacéo

Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto basico
a definicdo dos conteudos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e
dos recursos. O ato intencional de planejar acdes de mediacao pedagdgica
requer amplo conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nlcleo
conceitual referente as areas do conhecimento que pautam a pratica

pedagogica em sala de aula.

Essa organizagdo extrapola o espaco privilegiado de transmisséo e
assimilacdo do conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela
humanidade, ou seja, a aula em si. Ela congrega as concepc¢des sobre o
trabalho, o homem, a educacéao, a sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia,
0 conhecimento, o curriculo, o saber, o ensino, a aprendizagem, dentre outras,
as quais sdo definidoras da forma como se |é a realidade social, politica e

cultural, bem como a forma como se posiciona nessa mesma realidade. Ha que
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se garantir, desse modo, a unidade politico-pedagogica, a qual espera-se que
esteja prevista no PPP institucional, como resultado de uma construcao
coletiva e participativa dos sujeitos que constituem a comunidade. Assim € que
a organizagdo do trabalho docente, de forma mais implicita, se volta a
organizacédo do plano de trabalho docente e do plano de aula e a avaliacdo do
ensino e da aprendizagem, o0 que exige escolhas metodologicas
(procedimentos), as quais, por sua vez, revelam os pressupostos tedricos

(método) que os sustentam.

Nessa linha de argumentacéo, recupera-se a sintese que Martins (2016)
apresenta ao referir-se ao método marxiano de constru¢do do conhecimento, o
qual pressupbe a “captacdo empirica e sincrética da realidade como ponto de
partida, as mediacOes abstratas do pensamento como possibilidades para
superacao dessa condicdo, tendo em vista a apreensao concreta da realidade
como sintese das multiplas determinagdes” (MARTINS, 2016, p. 27). Para
tanto, ha que se ter uma organizacdo do trabalho escolar que supere préticas
fragmentadas de ensino, visto que o aporte dos pressupostos da psicologia
histérico-cultural exige que, ao considerar o desenvolvimento humano, tenha-
se como fundamento que as “fungdes complexas nao se desenvolvem na base
de atividades que ndo as exijam e as possibilitem” (MARTINS, 2016, p. 19).
Assim sendo, no tratamento do conteddo, em um constante ir e vir, o professor
deve precisar a definicdo conceitual;, porém, sempre estabelecendo relacdo
entre ela e outras definicbes que se apresentarem como necessarias e com 0
processo histérico-social. Isso implica expressar quais sdo os fundamentos
referenciais do conteddo, ao mesmo tempo em que busca supera-los,
incorporando a discussao o seu significado historico, social e politico, ou seja,
estabelecendo as relacbes entre o conteludo escolar e a realidade. Contudo,
nao se trata da realidade imediatamente visivel, mas da totalidade que, para
ser compreendida e apreendida, assenta-se no planejamento de acdes que
“visam a conquista das capacidades intelectuais, das operacdes logicas do
raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos, enfim, de tudo o que garanta ao
individuo a qualidade de ser humano” (MARTINS, 2013, p. 275).

Nesse aspecto, ao tratar do conteudo escolar, o professor deve fazer um

exercicio racional sincrénico (tempo atual) e diacronico (por meio dos tempos),
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captando as relacbes estabelecidas, o seu movimento e as suas contradicdes.
Esse exercicio € fundamental para a passagem do concreto-sensorial ao
concreto pensado. O concreto sensorial é percebido pelo nosso cérebro por
intermédio de uma relacdo direta de nossos sentidos com o mundo objetivo.
Ele é nos apresentado de forma cadtica e limitado as nossas apreensdes de
manifestacdes exteriores. O concreto, tal como Marx (1987) destaca, trata-se
de um concreto idealizado, visto que o “concreto aparece no pensamento como
processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de partida” (MARX,
1987, p. 16). Conforme o autor, o conhecimento concreto da realidade s6 é
possivel se as partes abstraidas e isoladas forem rearticuladas, de modo a
compreender a unidade do diverso, e a chegar ao concreto pensado, que €&
sintese de mdultiplas determinacdes. Assim, as definicbes permanecem em
constante reflexdo e s6 se aproximam do real se forem apreendidas as

multiplas relacdes que compdem e déo base ao conhecimento.

O movimento entre concreto sensorial, abstracdo e concreto pensado
esta constantemente a se refazer, e € nesse movimento que se insere outra
organizacdo do ensino, conforme defendida por Saviani (2012). Como esforco,
no sentido de garantir o entendimento de que pratica social, problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social sdo momentos apresentados pelo
autor na contraposicdo as pedagogias existentes até entdo, e, portanto, como
método, é imprescindivel destacar a légica dialética presente no movimento de
transmissao-assimilacdo/apropriacdo do conhecimento cientifico. Nesse

guesito, Martins (2016) reafirma:

Frise-se que 0os momentos explicitados por Saviani
referem-se a organizacdo logica do ensino e so
podem expressar-se no ato de ensinar como
momentos distintos, mas interiores uns aos outros.
Trata-se de compreender a préatica social, quer do
ponto de partida, quer do ponto de chegada, como
substrato das abstracbes do pensamento
organizadas como problematizacéo,
instrumentalizacdo e catarse, que se manifestam
como atos de pensamento a servico de uma
apreensdo mediata daquilo que ¢é dado
imediatamente & captacdo sensivel. (MARTINS,
2016, p. 27).
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Ha que se compreender, conforme indicado pela autora, o percurso légico da
aprendizagem, na sua relagdo com o desenvolvimento humano para ser
possivel proceder as inferéncias necessarias a organizacdo de um ensino que
promova desenvolvimento. A autora destaca: “O percurso loégico da
aprendizagem segue uma linha de desenvolvimento que caminha do concreto
(sensorial, empirico) para o abstrato, do particular para o geral, do cotidiano
para o ndo cotidiano, dos conhecimentos de senso comum para 0S
conhecimentos mais elaborados e complexos. Esse percurso revela-se ‘de
baixo para cima” (MARTINS, 2016, p. 28).

A aprendizagem é um processo mediado por signos (culturais), inserido em
contextos sociais carregados de significacdes, as quais precisam ser
transpostas do inter para o intrassubjetivo e cuja qualidade de apropriacao

depende das condicbes em que elas ocorrem.

Martins (2016), ao confrontar a légica da aprendizagem com a légica do
ensino, destaca que “[...] o percurso logico do ensino carece ocorrer do
abstrato para o concreto, do geral para o particular, da sintese como
possibilidade para a superacéo da sincrese, do néo cotidiano para o cotidiano,
dos conceitos cientificos a serem confrontados com 0s conceitos espontaneos.
Logo, esse percurso revela-se “de cima para baixo” (MARTINS, 2016, p. 29). A
pesquisadora ainda acrescenta: “Consequentemente, o ensino sO pode
sustentar-se como objetivacdo de apropriacdes ja realizadas por quem ensina.
Nesse sentido, o percurso légico do ensino ndo pode reproduzir 0 percurso
l6gico da aprendizagem, pois se assim o for ndo gerara as contradi¢cdes
necessarias a transformacédo do sistema representado pela triade conceitos

cientificos, conceitos espontaneos e seus objetos” (MARTINS, 2016, p. 29).

Nessa perspectiva, organizar o ensino implica, como tem se destacado
nesta secdo, um conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo dos
encaminhamentos e recursos didatico-pedagdgicos, que se objetivam em uma
simples organizagdo de atividades que ocupem o tempo escolar. Além disso,
torna-se possivel inferir que ndo é possivel ensinar aquilo que ndo se domina,

aquilo que ndo se conhece. E pertinente, ainda, destacar, as palavras de
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Saviani (2012) quando se refere a funcdo social da escola como instituicdo

responsavel pelo acesso ao saber sistematizado, momento em que também

apresenta algumas das condi¢cdes necessarias para 0 acesso a esse saber:
Ora, o0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma
cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia para o
acesso a esse tipo de saber é aprender a ler e
escrever. Além disso, € preciso também aprender a
linguagem dos numeros, a linguagem da natureza,
e a linguagem da sociedade. Esta ai, o contetdo
fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das
ciéncias sociais (histéria e geografia). (SAVIANI,
2012, p.14).

Com base nas palavras supracitadas, entende-se que a escola compete,
sobretudo, ensinar os rudimentos necessarios a instrumentalizacdo primeira,
ou seja, ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das ciéncias
naturais e sociais, por meio das quais se permitem ampliar as possibilidades de
insercdo no mundo cultural por meio de dominios mais elevados sobre esses
rudimentos. O acesso aos conceitos cientificos depende de processos de
alfabetizacdo devidamente conduzidos e concluidos, bem como de processos
de ensino devidamente orientados, de modo que se rompa com as exclusdes
tdo frequentes, as quais ocorrem em decorréncia do ndo dominio dos
conteudos presentes na cultura letrada/erudita. Instrumentalizar os alunos é,
sobretudo, promover um ensino que possibilite a apropriacdo dos contetdos da

ciéncia e da cultura em suas diferentes manifestagoes.

Na pratica pedagodgica que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar
gue se estabelecem a atividade de ensino, como pratica efetiva do professor, e
a atividade de estudo, como pratica do aluno. Moura, Sforni e Lopes (2017)
definem a atividade de estudo como “aquela atividade cujo produto sdo
transformagdes no aluno” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 82). E,
identificam seus componentes como sendo “as tarefas de estudo, as agdes de
estudo e as agdes de controle e avaliacao”. De modo que “A tarefa de estudo
esta associada a motivacdo do estudo, com a transformacdo do aluno em
sujeito da atividade. Estar em atividade de estudo é que coloca o aluno em
acdes de estudo. E a realizacdo conjunta do aluno com seus colegas e o

professor que vai permitir a realizacdo das acdes de controle e avaliacdo dos
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resultados de sua atividade de estudo” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p.
82).

Tendo como objetivo promover a aprendizagem de conteddos
relevantes para uma formacdo emancipadora, a organizacdo do ensino é
essencialidade que requer definicdo clara dos procedimentos metodoldgicos,
pois, segundo os autores explicitam:

Da avaliacdo do que realiza poderd resultar a
necessidade de mudancas na sua forma de
atuacdo, ja que no processo de ensino ir perceber
como agem os estudantes diante do contetido a ser
aprendido. E a percepcao, pela reflexdo, sobre a
qualidade da aprendizagem que ira desencadear ou
ndo novas acdes do professor para atingir seu
objetivo. Desse modo, o controle intencional das
acbes e operacgbes, como parte do seu plano,
permitira ao professor passar qualitativamente de
um nivel ao outro da organizacdo da atividade de

ensino, segundo as caracteristicas do pensamento
tedrico. (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 85).

Nessa direcdo, as acbes de organizacdo do ensino vao exigindo o
acompanhamento dos resultados correspondentes no que tange a
aprendizagem e a consequente tomada de decisdo quanto a necessidade ou
ndo de reorganizacdo dos procedimentos adotados para o0 ensino dos

contetidos escolares.

Além do dominio conceitual referente ao contetdo, objeto de ensino, ao
professor compete investigar as acdes desencadeadoras de aprendizagem,
aguelas que produzem a real necessidade de novas elaboracdes ou novas
sinteses resultantes, por exemplo, da necessidade de confrontar informacdes
sobre um mesmo conteudo ou de nucleos conceituais diferentes. Vale indicar
gue a pratica pedagdgica implica, ainda, conhecer 0os materiais e recursos
disponiveis, a fim de saber de que forma sera possivel conduzir as explicacdes,
elaboracdes e/ou experimentacdes que se fizerem necessarias de modo a
garantir a apropriacdo dos conteldos essenciais que se constituem o objeto de
estudo. A organizacdo do ensino, também, é referendada por Libaneo (2016), o
gual parte da defesa de um ensino que visa a formacéo do pensamento teérico

e indica pressupostos para elaboracdo dos planos, os quais, por sua vez,
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articulam-se ao corpus teérico da ciéncia a ser ensinada, requerendo do
professor, amplo dominio conceitual referente ao objeto de ensino, das acbes
mentais envolvidas e dos procedimentos e recursos hecessarios para
desencadear as situacdes de ensino. O autor destaca, dentre outros pontos, a

necessidade de

Andlise do contetdo visando a elaboracdo do
ndcleo conceitual (ndcleo do conceito) da matéria
(principio geral basico, relagbes gerais bésicas),
gue contém a generalizacdo esperada para que o
aluno a interiorize e a utilize para deduzir relagdes
particulares da relacdo bésica identificada. Para
isso, busca-se a génese de desenvolvimento do
conteudo, isto é, o processo histérico de sua
constituicéo, recorrendo aos métodos e
procedimentos de investigacdo préprios desta
ciéncia. (LIBANEO, 2016, p. 377).

Em sintese, tem-se a indicacao objetiva do percurso do ato de planejar
0 ensino e a aprendizagem como trabalho pedagdgico em sala de aula que
sera viabilizado mediante ac¢des intencionais, rigorosamente organizadas. Cabe
destacar que o compromisso de indicar o percurso a ser realizado para garantir
a apropriacdo dos conceitos cientificos sera cumprido em cada componente
curricular, no campo dos encaminhamentos tedrico-metodoldgicos. Nesse
sentido, vale ressaltar os limites impostos pelo tempo histérico, o desafio da
producdo coletiva em que tem-se a opcdo por metodologias de ensino
consideradas mais adequadas ao objeto de ensino do referido componente
curricular, mantendo-se o respeito aos pressupostos tedricos ja devidamente

enunciados.

E, na l6gica até aqui apresentada, ndo cabe enfatizar nenhuma
concepcao de avaliagdo que a trate de forma distinta ou separada de todo o
percurso. Situada no campo das acgOes de controle e avaliacdo, e dos
processos de ensino e aprendizagem, a avaliacao contribui para que os fins a
atingir se efetivem. Ela se reveste implicita no processo educativo com Varios
atributos: diagnéstica, investigativa, processual, reflexiva, formativa e
gualitativa. Diagnostica e investigativa porque é um processo de reflexdo e
investigacdo sistemética, com registros objetivos que permitem analisar e

caracterizar o processo educativo, tanto com relacdo a apropriacdo do aluno
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guanto com relacéo as ac¢des articuladas para que essa apropriacdo aconteca.
E formativa porque permite a realimentacdo do processo e, assim, 0

acompanhamento permanente.

Ademais, ndo basta apenas diagnosticar; é preciso encaminhar acoes
gue permitam a adequacao dos procedimentos utilizados para a consolidacao
dos objetivos e, consequentemente, para a apropriacdo dos conhecimentos. Ha
gue se compreender que 0s registros sdo provisérios e que ela se tornara
gualitativa e continua se os dados registrados forem pautados no pressuposto
de analisar a consolidagcdo dos objetivos confrontados permanentemente,
expressando a qualidade do processo, e ndo de um determinado momento
desse.

Segundo Janssen (2004), “a razdo de ser da avaliagdo esta em
acompanhar, interativa e regularmente, se 0s objetivos pedagdgicos estédo
sendo atingidos. Os processos avaliativos visam aproximar as formas de
planejar, de ensinar, de aprender e também de avaliar através da coleta de
maior numero possivel de informacdes que sejam relevantes para a melhoria
da qualidade social do trabalho pedagdgico” (JANSSEN, 2004, p. 58). Nao se
pode perder de vista que toda producgéo do aluno, inclusive o erro, é uma fonte
de informagédo importante sobre o processo de ensino e de aprendizagem,
servindo de ponto de reflexdo para a retomada das acdes de ensino que se
apresentarem como necessarias a fim de garantir as aprendizagens

objetivadas.

Considerando-se que é a partir de mediacdes significativas que se
criam novas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, as quais,
por sua vez, exigirdo novas mediagcfes, ndo se pode: a) deter-se em coletar
informagBes sobre momentos especificos da aprendizagem dos alunos; e b)
considerar momentos pontuais como a referéncia maior para andlise de um
percurso de aprendizagem e desenvolvimento, os quais se revelam sempre em
processo. Nas escolas, segundo Rego (2001), costuma-se avaliar o aluno
somente no nivel de desenvolvimento real, ou seja, avalia-se aquilo que ele

sabe no momento em que o0 instrumento avaliativo é aplicado, que se revela
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por meio do que ele é capaz de fazer, sem colaboracao de outros, como sendo

0 representativo de seu desenvolvimento.

Nas reflexdes sobre a avaliagcédo, entendida como processo que serve
para avaliar o ensino e a aprendizagem, defende-se que os resultados devem
servir de suporte para reavaliar percursos de ensino e de aprendizagem,
incluindo as diferentes situacdes que incidem na organizacdo das salas de aula
e dos demais espacos educativos da instituicdo escolar, abarcando inclusive as
diferencas para que ndo se constituam em desigualdades. Ha que se
considerar a inclusdo social e educacional, aspectos que exigem a
flexibilizacao curricular, quer seja com relacédo ao tempo, a forma, ao conteudo,
ao ensino e aos instrumentos e critérios de avaliacdo, sem que ocorra a

banalizacdo/esvaziamento do conteudo/conhecimento.

s

Ao tratar das acdes de avaliacdo, é importante refletir sobre os
instrumentos que poderdo ser utilizados na relagdo com o nucleo conceitual
das areas do conhecimento de modo que assegurem situacdes de analise, de
interpretacdo, de sintese, de memorizacdo de informacdes e de conceitos
relevantes, de reflexdo, de aplicagdo de conhecimentos, dentre outros
aspectos. Os instrumentos, quando bem elaborados, podem contribuir para a
necessaria e coerente interpretacdo das informagdes contidas nas atividades
avaliativas de modo que, professor e aluno, tomem consciéncia das suas
trajetérias de ensino e de aprendizagem, na relagdo com o nucleo conceitual a
ser apropriado pelos alunos como resultado das atividades desenvolvidas.
Assim, criar estratégias proprias de aprendizagem, construindo acdes mais
autbnomas, no sentido da emancipacdo intelectual e da construcdo da
autocritica, por parte de todos os envolvidos, passa a ser uma acao

consequente/resultante do processo de avaliacao.

A reflexao critica sobre o ensino e a aprendizagem, realizadas por parte
de todos os envolvidos no processo, aponta para o redimensionamento de
praticas pedagogicas que legitimam a fungéo social da instituicdo escolar como
espaco privilegiado de socializacdo do conhecimento cientifico e, consequente,

do desenvolvimento do pensamento tedérico, por intermédio de atos intencionais
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de ensino e de aprendizagem, os quais legitimam a manutencdo da instituicdo

social escola.

E preciso ampliar o debate sobre aprovacdo, reprovacdo, ciclo e/ou
continuos de modo a superar seus limites operacionais e legais, uma vez que,
a nao retencdo € uma acao pedagogica significativa, quando acompanhada de
atos de ensino que priorizem a efetiva aprendizagem. O processo educativo, ao
ser metodicamente planejado e avaliado, precisa garantir a consolidacado de
objetivos, contribuindo para que se estabelecam relacdes que instiguem o
espirito investigador e que ampliem a exigéncia com relacdo ao dominio do

conhecimento historicamente acumulado.

Ao tratar da avaliacdo do processo educativo, ndo se pode
desconsiderar as acfOes de autoavaliacdo, por intermédio da previsdo da
avaliacdo institucional, a partir da analise dos resultados alcancados nas
diferentes praticas desenvolvidas, bem como a analise dos resultados
alcancados nas avaliacbes realizadas pelo sistema educacional.
Diferentemente de confrontar indices estatisticos, as acdes de controle e
autoavaliacdo aqui concebidas abarcam exercicios de autorreflexdo
mediatizados pelas concepc¢des que fundamentam essa PPC e rompem com
praticas competitivas, visando a retornar ao que esta concebido e proposto na
relacdo direta com o que se tem alcancado, mediante as condi¢des existentes,
com vistas a reorganizar procedimentos sempre que necessario, bem como
fortalecer as acdes que alcangam bons resultados. A defesa é a de que cabe a
escola cumprir seu papel, possibilitando o acesso ao conjunto de
conhecimentos produzidos pela humanidade por meio do efetivo trabalho

escolar, da investigacdo e da reflexao.

Defende-se, neste documento, o exposto nas diretrizes curriculares, bem
como nos acordos internacionais firmados em prol dos interesses da
humanidade, os quais apontam para a formacao de sujeitos que apresentem
dominios nas diferentes é&reas do conhecimento, tenham desenvoltura
linguistica, de raciocinio e criatividade, para que possam resolver situacdes
diferenciadas, para que valorizem a diversidade cultural, para que cuidem da

saude fisica e emocional; para que se preocupem com 0 meio ambiente e com
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o planeta, para que utilizem diferentes linguagens, incluindo a digital para se
comunicar e se expressar, e, sobretudo, para que respeitem o diferente, o
diverso, valorizem o humano em si e no outro, de modo a melhorar os espacos
de convivéncia. Entende-se que, por ser viavel a construcdo das relactes
sociais indicadas nos documentos legais e orientadores das praticas
formativas, agregada a difusdo desses principios, faz-se necessaria a
transformacdo nas relagcbes de producdo material da existéncia humana.
Contudo, ndo compete aguardar mudancas na base material, € necessario que
a instituicdo atue no campo daquilo que lhe é préprio, ou seja, a socializagao

dos conhecimentos cientificos e culturais produzidos pela humanidade.

Para que o trabalho educativo se efetive da maneira indicada nesses
pressupostos, as politicas publicas municipais para formacdo dos profissionais
da educacéo nédo podem ser compostas de eventos pontuais, nem podem ficar
submetidas as mudancas de governo, ou ainda mais grave, submetidas as
empresas, as fundacdes e as corporagbes que tém adentrado ao espaco
escolar, as quais, oferecendo produtos e servicos por meio de parcerias,
amarram programas de formacdo continua, vinculados aos interesses
corporativos, desvirtuando os principios politico-pedagdgicos tdo arduamente
construidos na discussdo coletiva dos projetos politicos pedagégicos. A
formacdo precisa ser continua, garantindo o aprofundamento teorico-
metodoldégico, a unidade e a coeréncia aos pressupostos tedricos que
sustentam as concepc¢des de desenvolvimento humano, de aprendizagem, de

ensino, de organizacao pedagodgica, dentre outros.

Nesse sentido, o processo de formacdo inicial e continua dos
trabalhadores da educacéao, planejado em curto, médio e longo prazos, tendo
em vista a necessidade de uma formacgdo plena, fica vinculado a concepcéo
gue contemple a multidimensionalidade do conhecimento e que objetive a
humanizacdo do homem na perspectiva de sua emancipacdo. O Plano
Nacional de Educacéo e o Plano Municipal de Educacéo, aliado ao plano de
governo municipal, pautam o planejamento da formacdo continua,
contemplando a totalidade dos profissionais da educacédo, fator que requer
estabelecimento de prioridades, e a exclusdo de programas e projetos que

atravessam os fins da instituicdo escolar, uma vez que a defesa desta PPC
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parte do entendimento maior de que “Classico na escola é a transmissao-
assimilacdo do saber sistematizado. Este é o fim a atingir” (SAVIANI, 2012, p.
17). O mapeamento de situacdes vivenciadas no cotidiano evidencia que ha
necessidade de empreender esforgcos no sentido de limpar o espaco escolar
daquilo que é secundario, daquilo que nao é essencial, que vem atravessando
a pratica de ensino e, consequentemente, a de aprendizagem, impactando nos

resultados alcangados, em termos qualitativos.

A formacdo tedrica do professor, quer seja na condi¢do inicial ou
continua, parte dos mesmos principios defendidos para o ensino, primando
pelo rigor dos conceitos e pelo rigor metodolégico, visando a alcar niveis de
compreensao cada vez mais complexos que auxiliem no dominio conceitual e
nas relacbes necessarias que incidam em praticas pedagogicas mais
consistentes que auxiliem na transposi¢do da sincrese a sintese, do abstrato
ao concreto pensado, na superacao dos saberes em nivel de senso comum,
alcando os patamares da elaboracdo conceitual sustentado por um dominio
consistente. Essa formagao a que este documento se refere sé ganhara carater
de continuidade se propiciar um processo de aprofundamento epistemoldgico,
cuja previsdo deve constar, inclusive, nos Planos Municipais de Educacéo
como resultado da participacado efetiva dos trabalhadores no planejamento

dessa prética formativa e do seu conteudo.

Assim, provisoriamente, finalizam-se as reflexdes sobre os
pressupostos pedagogicos, sendo esses articulados, na sequéncia, aos legais
a medida que esses, também, possibilitam e limitam praticas politico-
pedagogicas. No campo da gestédo da instituicdo escolar, l[6cus no qual incidem
os resultados das decisdes politicas dos sistemas, compete, sobretudo, o
esforco pela implementacdo de préticas efetivas de ensino que resultem em
aprendizagem. Conhecer o conjunto juridico que regulamenta e, por vezes,
condiciona a acdo pedagogica, especialmente para que nao se permita que
regulamentacdes especificas e transitorias assumam relevancia ou significado
gue extrapolem sua exiguidade ou pequenez, € sumamente importante. Dessa
forma, mesmo que demarcados pelo aparato juridico de um sistema legal, esta
PPC ampara-se na consisténcia e coeréncia advindas dos principios até aqui

assumidos, para seguir na organizacdo das propostas pedagogicas
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curriculares, as quais complementardo este documento curricular para a

Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.1.4- PRESSUPOSTOS LEGAIS

Para compreender as implicacdes decorrentes da legislacao
educacional, €& necesséario situa-la no contexto das transformactes
econbmicas, politicas, culturais e geograficas que caracterizam a
reorganizacdo do sistema capitalista mundial, intensificada ainda na segunda
metade do século passado, e que tem sua defesa associada a indicacédo de
avancos cientificos e tecnolégicos, a globalizacdo da economia e abertura de
novos mercados consumidores. As transformacdes no modo de organizar a
producdo econdmica, defendidas como prioridades nos programas econdémicos
pela Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e
pelo Banco Mundial, influenciam e afetam diretamente a organizacdo das
politicas e programas no campo da educacdo. Esses organismos e 0S
documentos que sustentam os acordos firmados encaram o desemprego, a
fome, a pobreza e o aumento das desigualdades como problemas que
decorrem dos aspectos culturais, cuja solugdo estaria na proposicdo de um
projeto de educacéo voltado para a empregabilidade, concebendo a formacao
integral em uma perspectiva reducionista, ou seja, apenas articulada as

necessidades do mercado de trabalho.

Nesse processo de mudancas, defende-se, no campo discursivo, a
reforma do ensino, principalmente nos paises em desenvolvimento, implicando
mudancas nas politicas educacionais, alterac6es nos curriculos, na gestédo
educacional, na avaliagdo dos sistemas e na formacdo dos profissionais da
educacdo. O Brasil, influenciado por essas politicas internacionais, adotou
novas estratégias, entre as quais se destaca a descentralizacdo administrativa
e a transferéncia de atribuicdes e responsabilidades, antes do Estado, para as
instituicbes de ensino e para os profissionais da educacdo. No campo das
praticas sociais e da implementagdo das politicas publicas, constata-se que o

investimento insuficiente por parte do Estado na educacao publica dificulta a
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efetivacdo de uma educacédo de qualidade com perspectiva de inclusdo social,
permanecendo e, até mesmo, agravando os quadros de exclusdo ao acesso

aos bens culturais produzidos e acumulados pela humanidade.

E com essa clareza, parte-se do principio de que a legislacdo
educacional e as politicas publicas caracterizam-se pela provisoriedade, a qual
€ determinada pelas condi¢Bes histdricas nas quais sdo produzidas, mantendo,
ao mesmo tempo, um carater de permanéncia, ao estabelecer os direitos
basicos de acesso a educacdo. Pode-se inferir que o aparato legal atua como
mecanismo de regulacdo dos Sistemas de Ensino, bem como pressuposto de
garantia do direito de acesso a Educacéo Basica. Assim, cabe ressaltar que o
acervo legal que jurisdiciona a organizacdo do trabalho administrativo e
pedagdgico nas instituicées escolares esta posto nos dispositivos advindos na
forma de Lei, Decreto, Resolucédo, Parecer, Indicacdo e/ou Instrucdo que
emanam orientacdes e principios que precisam ser considerados no conjunto
das praticas curriculares. E € nesse contexto que tais dispositivos serao

considerados, observando-se seus limites e também suas implicaces.

Vale ressaltar que as instituicbes se encontram jurisdicionadas a
legislacdo nacional na forma das leis e decretos aprovados pelo Congresso
Nacional e sancionados pela Presidéncia da Republica, sendo competéncia
dos Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educacdo emanar
normativas especificas para assuntos educacionais a eles jurisdicionados. Os
municipios que ndo tém seus Conselhos Municipais de Educacgéo constituidos
com poderes normativos seguem as normas emanadas do Conselho Estadual
de Educacao. O esforco que se empreende é o de garantir a atuacdo de modo
articulado entre as esferas administrativas federal, estadual e municipal, a fim
de alcar a organicidade e sistematicidade previstas em lei. Mediante tais
consideracdes, € fundamental empreender esforcos para que 0s
desdobramentos juridicos sejam tomados na integralidade, na organicidade e
sistematicidade a luz dos demais pressupostos que organizam esta PPC, de
modo a contribuir para o fortalecimento do sistema nacional de educacéao,

tarefa essa que compete a todos, indistintamente.
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No que tange a legislacdo nacional, no final da década de 1980, a
Educacao passou a ser garantida pela Constituicdo Federal de 1988 — CF/88,
como direito publico subjetivo, e foi apontada como “direito de todos e dever do
Estado e da familia” (Art. 205). Ademais, os principios constitucionais sédo
prerrogativas a serem cumpridas na Educacao, em todos os niveis de ensino,
primando por: equidade no acesso e na permanéncia, liberdade de ensinar e
aprender, pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, gratuidade no
ensino publico em estabelecimentos oficiais, valorizacdo dos profissionais da
educacdo, gestdo democratica, garantia de padréo de qualidade (art. 206, | a
VII). A Emenda Constitucional n°® 59/2009 alterou o artigo 208 e determinou que
€ obrigacdo do Estado a oferta do ensino, estabelecendo que: “I - educacéo
bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria”. A Constituicado Federal atribui aos municipios o dever
de ofertar, organizar e garantir o acesso a Educacdo Infantii e ao Ensino
Fundamental, e a Constituicdo do Estado do Parana, aprovada em 05 de
outubro de 1989, em seus artigos de 177 a 189, por sua vez, referenda o
previsto na Constituicdo Federal de 1988 no campo dos direitos sociais no que

tange a organizacao da educacéao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDBEN,
doravante) n® 9.394/96 normatiza, orienta os sistemas de ensino do pais e
reitera as disposi¢cdes da Constituicdo Federal, definindo principios, normas e
critérios para a efetivacdo do acesso e da permanéncia da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto em todos os niveis e modalidades de
ensino, vinculando a educacdo ao mundo do trabalho e a pratica social. No Art.
11, estabelece-se que é responsabilidade dos municipios “organizar, manter e
desenvolver os oOrgaos e instituicOes oficiais dos seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados”,
além de “oferecer a educacdo infantii em creches e pré-escolas e, com
prioridade, o Ensino Fundamental [...]". Ao estabelecer os niveis, etapas e
modalidades de ensino, a LDBEN organiza a educacao escolar em Educacao

Bésica, formada pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e
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em Educacdo Superior. Este documento curricular € direcionado para a

Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A Educacgao Infantil tem “como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a agao da familia e da comunidade”. Ao ser definida
como a primeira etapa da educacdo basica, a sua oferta € indicada para ser
efetivada, conforme expresso no artigo 30 da LDBEN n° 9.394/96, em: “| -
creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; I
- pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”. Quanto
ao Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, por sua vez, o artigo 32 destaca os
objetivos da formag&o mediante:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno desenvolvimento
da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensédo do ambiente natural, e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

Il = o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento de vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, 1996, art. 32).

No periodo de 2006 a 2018, as redes municipais conviveram com a
problematica do corte etario que impactou na definicdo da matricula no Ensino
Fundamental ou permanéncia da crianca na Educacao Infantil, em funcdo da
idade, situacdo que foi amplamente discutida e caracterizada no contexto
educacional. No periodo desta 42 revisdo curricular, a decisdo do Supremo

Tribunal foi deferida, ap6s o julgamento conjunto, no dia 01/08/2018, pelo STF,
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da ADC1 n° 17 e da ADPF2 n° 292; em seguida, a Camara de Educacéo
Basica do Conselho Nacional de Educacao emitiu o Parecer CNE/CEB n° 2, de
13 de setembro de 2018, o qual fundamenta as Diretrizes Operacionais
complementares para a matricula inicial de criangcas na Educacgéo Infantil e no
Ensino Fundamental, respectivamente, aos quatro e aos seis anos de idade,
diretrizes essas aprovadas por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 9 de
outubro de 2018, fixando a data de corte etario vigente em todo o territério
nacional, para todas as redes e instituicdes de ensino, publicas e privadas. No
Parana, por sua vez, cabe observar ainda as orientagfes expressas no Parecer
Normativo CEE/PR n° 02/2018 — CP do Conselho Estadual de Educacao,
aprovado em 28 de setembro de 2018, que reafirma o corte etario, prevendo
orientacfes para o periodo de transicdo aos matriculados anteriormente a esta
data.

No que diz respeito ao curriculo, a LDBEN n° 9394/96 estabelece que a
Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental devem contemplar uma base
nacional comum, composta pelo estudo da “Lingua Portuguesa e da
Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica especialmente do Brasil, aléem de uma parte diversificada que
contemple as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos” (Art. 26). A Lei diz respeito as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, afirmando que os conteudos curriculares, as
metodologias de ensino e a organizacao escolar devem atender as condicdes e
a natureza do trabalho na zona rural (Art. 28). Ao extrair as orientacdes legais,
€ certa a indicagdo de que, além do ja exposto, devem constar conhecimentos
sobre o0 ensino da arte, em suas expressdes regionais, abarcando as artes
visuais, a danca, a musica e o0 teatro como linguagens do componente
curricular; a educacao fisica, integrada a proposta pedagoégica da instituicdo
escolar; o ensino da histéria do Brasil, considerando as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias, sobretudo das matrizes indigena, africana e

europeia; ademais, registra-se, ainda, a obrigatoriedade da exibicdo de filmes

1 ADC - Acéo Declaratéria de Constitucionalidade.

2 ADPF — Arguicéo de Descumprimento de Preceito Fundamental.
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de producdo nacional, como componente curricular obrigatério na Educacédo
Basica, a qual ndo esta definida em termos de etapa, com destaque para duas
horas mensais, devendo integrar agdo pedagdgica devidamente planejada pela
equipe responsavel, considerando a adequacdo do material. As instituicdes
vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino cabe responder as exigéncias da
Deliberacdo n° 07 de 10 de novembro de 2006, a qual institui a inclusdo dos
contetidos de Histéria do Parana nos curriculos da Educacéo Basica, podendo
ser ofertada, conforme previsto na legislagdo de duas formas, como “disciplina
de Histdria do Parana na parte diversificada do curriculo, em mais de uma série
ou distribuir os seus contetdos em outros componentes curriculares, baseados
em bibliografia especializada” (PARANA, 2006).

No que tange a organizacao curricular, a LDBEN n° 9.394/96 teve seus
artigos complementados por outras legislacdes, as quais indicam ou acrescem
conteudos que devem ser abordados de forma transversal. Dessa forma, serdo
nos PPPs, mais especificamente no campo das PPCs, que a Educacao Infantil
e 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental evidenciardo cumprimento das
exigéncias legais quanto a insercdo de tematicas que dizem respeito a
assuntos de interesse nacional, estadual, regional e/ou local, articulando-os ao
conteldo dos componentes curriculares sempre que possivel, evitando a
insercado de projetos de forma aleatéria que produzam cortes/interrupcdes ou

sobreposicoes.

Observa-se no contexto dos estudos destacados até aqui que a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, referenda o
estabelecido na LDBEN n° 9.394/96 e em suas alteracGes, conforme exposto

no artigo 8°:

8§ 1° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e
integradora, de temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas
contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, observando-se a
obrigatoriedade de temas tais como o processo de envelhecimento e o respeito
e valorizagao do idoso; os direitos das criancas e adolescentes; a educacao

para o transito; a educacdo ambiental; a educacdo alimentar e nutricional; a
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educacdo em direitos humanos; e a educacdo digital; bem como o tratamento
adequado da tematica da diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica
na perspectiva do desenvolvimento de praticas ancoradas no interculturalismo
€ no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira.
(BRASIL, 2017, art. 8).

O que se constata é que alguns desses temas estdo regulamentados por
dispositivos legais especificos e outros apenas no que ja esta indicado no texto
da Resolucdo supracitada, requerendo os mesmos cuidados ao abarcar as
referidas tematicas, cumprindo-as no corpo do trabalho com os componentes
curriculares. Nesse campo de exigéncias e referéncias legais, abre-se para a
indicagdo mais especifica de regulamentagfes com o intuito de direcionar a

organizacao das disciplinas na sequéncia dessa proposta:

a) Processo de envelhecimento, respeito e valorizagéo do idoso — Lei n°
8.842, de 4 de janeiro de 1994, que dispde sobre a Politica Nacional do Idoso,
cria 0 Conselho Nacional do Idoso; Lei n°® 10.741, de 1° de outubro de 2003,
gue dispde sobre o Estatuto do ldoso, e a Lei n°® 13.466, de 12 de julho de
2017, que altera alguns de seus artigos. Vale ressaltar que nas instituices
estao presentes formas de organizagao familiar em que a presenca do idoso se
faz, inclusive como provedor das condi¢cdes de existéncia da crianca que se

encontra matriculada nos Centros de Educacao Infantil e/ou escola;

b) Direitos da Crianga e do Adolescente — Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), cujos
artigos encontram-se alterados por inimeras outras legislacées, que tratam de
conteldos pertinentes aos assuntos das configuracbes familiares,
interferéncias na guarda e/ou educacdo infantil de criangcas, quando ha
progenitores privados de liberdade, dentre outros aspectos relevantes. Em
nota, sdo indicadas algumas das legislacbes que alteram/complementam o
ECA como forma de ressaltar a responsabilidade que se assume frente a
implementacdo dos PPPs e respectivas PPCs considerando que as
implicacbes decorrentes da legislacdo impactam na organizagdo das familias,
seus direitos e seus deveres e, consequentemente, na protecdo a infancia e a

adolescéncia em relacdo as quais a instituicdo escolar é parte constituinte. E
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imprescindivel que o desdobramento juridico, as alteracdes e as referidas
implicacdes sejam amplamente conhecidas tanto no espaco da organizacao
administrativa quanto na organizacdo do trabalho pedagdgico. Arranjos
familiares ao serem efetivados, sobretudo por decisfes judiciais, muitas vezes,
alteram rotinas e intensificam conflitos nos contextos familiares, colocando as
instituicbes de ensino e as equipes de apoio administrativo e pedagogico na
condicdo de necessitar atuar de modo mais integrado as outras secretarias,
inclusive, primando pela protecao aos direitos da infancia e da adolescéncia. O
artigo 26 da LDBEN n° 9.394/96 foi alterado em sua redacéo original, por forca
da Lei n°® 13.010, de 2014, e passou a integrar em seu paragrafo 9° a inclusao
nos temas transversais, de conteudos relativos “a prevencédo de todas as
formas de violéncia contra a crianga e o adolescente”, sendo necessario neste
campo a consequente preparacdo dos profissionais da educacgdo para atuar
nesta area de prevencao e de intervencéo, quando necessario, acionando as

demais instituicdes vinculadas a rede de protecéo a crianca e ao adolescente;

c) Educagédo para o Transito, amparada na Lei n° 9.503, de 23 de
setembro de 1997, que Institui o Codigo de Transito Brasileiro com énfase nos

artigos de 74 a 76;

d) Amparada na Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a
educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. O
Conselho Nacional de Educacdo, por sua vez, por intermédio do Parecer
CNE/CP n° 14/2012, que fundamenta a Resolugdo n® 2, de 15 de junho de
2012 do CNE/CP estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. Nessa tematica, é também fundamental considerar os
acordos, as agendas e as conferéncias realizados de modo a atuar na direcao
de contribuir para a efetivacdo dos objetivos globais, os quais incidem em
compromissos que se alinham a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
assinada ainda em 1948, cujos principios ainda sao tarefas a serem cumpridas
para grande parte da humanidade. Ainda no campo da Educacdo Ambiental, o
Estado do Parana aprovou a Lei n°® 17.505, de 11 de janeiro de 2013, que
institui a Politica Estadual de Educagdo Ambiental e o Sistema de Educacao

Ambiental, e ressalta que deve ser promovida de maneira integrada,
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interdisciplinar e transversal no curriculo escolar de modo permanente em

todos os niveis e modalidades do ensino;

e) Educacao Alimentar e Nutricional, amparada na Lei n® 13.666, de 16
de maio de 2018, inclui o tema transversal da educacao alimentar e nutricional
no curriculo escolar. Nesse campo, ha que se intensificar o trabalho preventivo
e articulado a saude publica quando do trato das restricdes alimentares, da
promocao de habitos de alimentagdo saudavel e da preservagédo da saude e da

vida humana;

f) Educacé&o em Direitos Humanos fundamentada no Parecer CNE/CP n°
8/2012 e na Resolugéo n° 1, CNE/CP, de 30 de maio de 2012, que estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. O texto do
Parecer é claro ao explicitar os principios da Educacédo em Direitos Humanos,
cuja finalidade encontra-se em “promover a educagao para a mudanga € a
transformagao social’, fundamentada nos principios da dignidade humana,
igualdade de direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades, laicidade do Estado, democracia na educacéao, transversalidade,
vivéncia e globalidade, sustentabilidade socioambiental, pautada no desafio de
promover processos formativos que auxiliem as pessoas a se reconhecerem
como pessoas de direitos, em condi¢cdes de exercé-los, de promové-los e de
respeita-los enquanto direito do outro. A normativa, por sua vez, imprime a
obrigatoriedade de formacéo inicial e continuada aos profissionais da educacéao
para que a Educagédo em Direitos Humanos quer seja pela transversalidade,
como um conteudo, ou de maneira mista, se constitua como conhecimento

integrante do curriculo e trabalho escolar;

g) Diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica na perspectiva do
desenvolvimento de praticas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao
carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira. Nesse campo, o
arcabouco juridico sustenta as praticas pedagogicas na instituicdo escolar por
intermédio da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”; nos seus desdobramentos da luta dos negros no Brasil, a

cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
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resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil, além de instituir o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’. A Lei n® 11.645, de 10 de marco de 2008,
por sua vez, inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, em especial nas
disciplinas de Arte, Literatura e Histéria. Cabe enfatizar que no ambito do
Conselho Nacional de Educacédo é emitido o Parecer CNE/CEB n° 3, de 10 de
marco de 2004 referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, regulamentadas pela Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 17 de
junho de 2004. Outra regulamentacéao foi por meio da Resolucdo CNE/CP n° 5,
de 22 de junho de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, amparada no texto do
Parecer do CNE/CEB n° 13, de 15 de junho de 2012.

Nesse quesito, h4 que se considerar, ainda, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 3,
de 16 de maio de 2012, a qual estabelece Diretrizes para o atendimento de
educacado escolar de criancas, de adolescentes e de jovens em situacdo de
itinerancia, com fundamento no Parecer CNE/CP n° 14, de 07 de dezembro de
2011, o qual contempla, conforme exposto no texto da regulamentacdo, os
ciganos, indigenas, povos némades, trabalhadores itinerantes, acampados,
circenses, artistas e/ou trabalhadores de parques de diversdo, de teatro
mambembe, dentre outros, com implicacdes na vida legal e pedagodgica destes
estudantes, incluindo as questdes postas pela proximidade com a fronteira
entre Brasil, Paraguai e Argentina. Alguns municipios, com maior énfase que

os demais, deverdo tratar desses aspectos em seus PPPs de forma especifica.

O CNE estabelece, ainda, diretrizes a Educacdo Béasica nas escolas do
campo por meio da Resolugédo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, amparada
no Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, em um esforco
concentrado de respeito as especificidades das comunidades camponesas, de
seus direitos sociais, sua organizacao social, atividades culturais, econémicas
e prestacdo de servicos e por intermédio do Parecer CNE/CEB n° 23, de 12 de
setembro de 2007 e da Resolugcdo do CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008,

instituiu ~ diretrizes complementares, normas e principios para o0
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desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do

Campo.

Esta previsto, também, o estudo dos simbolos nacionais - a Bandeira
Nacional, o Hino Nacional, as Armas Nacionais e o Selo Nacional - como tema

transversal exigido pela Lei n® 12.472, de 1° de setembro de 2011.

A Lei n° 13.663, de 14 maio de 2018, alterou o art.12 da LDBEN n°
9.394/96 e incluiu “a promocgao de medidas de conscientizagao, de prevencgao e
de combate a todos os tipos de violéncia e a promocao da cultura da paz entre
as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino” de modo a combater, “
especialmente a intimidagdo sistematica (bullying), no ambito das escolas”

(BRASIL, 2018).

Ao tratar das questdes que transversalizam o curriculo escolar, a
Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 13 de julho de 2010, reafirma que a base
nacional comum e a parte diversificada do curriculo “devem ser organicamente
planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de informacdo e
comunicacdo perpassem transversalmente a proposta curricular, desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio, imprimindo dire¢cdo aos projetos politico-
pedagogicos” (BRASIL, 2010). A Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro
de 2017, no artigo 8°, inciso VIII, § 1°, insiste na educacéo digital como tema
transversal a ser trabalhado, sendo fundamental que ela seja utilizada a favor
da aprendizagem. Para tanto, o professor deve saber utilizar as ferramentas
digitais em beneficio da aprendizagem, ensinando os alunos a utilizarem os
recursos e as informacdes disponiveis no mundo digital, de modo responsavel
e colocando-as a servigo efetivo da aprendizagem. Nessa direcdo, compete
conhecer a Lei n° 12.965, de 23 de abril de 2014, que estabelece principios,
garantias, direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil, prevendo
responsabilidades tais como as previstas no artigo “Art. 26. O cumprimento do
dever constitucional do Estado na prestacdo da educacédo, em todos os niveis
de ensino, inclui a capacitacdo, integrada a outras praticas educacionais, para
0 USO seguro, consciente e responsavel da internet como ferramenta para o
exercicio da cidadania, a promocgdo da cultura e o desenvolvimento

tecnoldégico.” Em decorréncia, o Decreto n° 9.204, de 23 de novembro de
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2017, instituiu o Programa de Inovacao Educacédo Conectada com o objetivo de
“conjugar esforgos entre 6rgaos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal, dos Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade civil para
assegurar as condicfes necessarias para a insercdo da tecnologia como
ferramenta pedagdgica de uso cotidiano nas escolas publicas de educacéo
basica.” (BRASIL, 2017). Nesse campo, o artigo 22 da Resolugdo CNE n°
02/2017 indica que o tema computacao sera tratado de forma especifica pelo
CNE.

A Resolucdo CNE/CEB n° 05, de 17 de dezembro de 2009, fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti e enfatiza
responsabilidades frente ao combate ao racismo, as discriminacdes de género,
sécio-econdmicas, étnico-raciais e religiosas, bem como o compromisso com a
construcdo de identidade, como direito fundamental da crianca. O texto legal
destaca a presenca das creches em territérios ndo urbanos e a necessidade de
respeito as identidades das comunidades indigenas e a sua cultura, com as
devidas responsabilidades administrativas e pedagdgicas de previsao de oferta
de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e
socioculturais das comunidades quando as especificidades assim exigirem. No
gue tange a organizacdo da Educacao Infantil, cabe, ainda, destacar os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos pela ja indicada Resolucéo
CNE/CP n° 2/2017, quais sejam: os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, 0s quais estardo devidamente situados no
campo da proposta pedagdgica especifica a educacao infantil, direitos esses
reforcados pela Deliberagcdo CEE/CP n° 03/18, aprovada em 22/11/18.

A Resolucdo CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010 que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 11, de 7, de setembro de 2010, indica a
exigéncia, em seu artigo 16, de que no Ensino Fundamental sejam tratados dos
temas saude, sexualidade e género, vida familiar e social, educacdo para o
consumo, educacdao fiscal, bem como trabalho, ciéncia e tecnologia. No texto
da Resolugdo n® 02/17 CNE/CP, o artigo 22 destaca que: “O CNE elaborara
normas especificas sobre computacdo, orientacdo sexual e identidade de

género”. E importante destacar também que o Ensino Fundamental abarca do
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1° ao 9° ano e que as diferentes tematicas que devem ser trabalhadas
precisam ser distribuidas ao longo dessa etapa da Educacéo Basica. No artigo
23, a referida resolugdo destaca que o “Ensino Religioso tera tratamento, como
area do conhecimento ou como componente curricular da area de Ciéncias
humanas, no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2017). O CEE do Parana, por
meio da Deliberacdo n° 01/06, aprovada em 10/02/06, no art. 2 e respectivos
incisos delibera que: Os contetdos do ensino religioso oferecido nas escolas
subordinam-se aos seguintes pressupostos: a) da concepcao interdisciplinar do
conhecimento, sendo a interdisciplinaridade um dos principios de estruturacéo
curricular e da avaliacdo; b) da necessaria contextualizacdo do conhecimento,
gue leve em consideracéo a relacéo essencial entre informacéo e realidade; c)
da convivéncia solidaria, do respeito as diferencas e do compromisso moral e
ético; d) do reconhecimento de que o fenébmeno religioso € um dado da cultura
e da identidade de um grupo social, cujo conhecimento deve promover o
sentido da tolerancia e do convivio respeitoso com o diferente; €) de que o
ensino religioso deve ser enfocado como area do conhecimento em articulagéo
com os demais aspectos da cidadania. Art. 4° O ensino religioso € de oferta

obrigatoria por parte do estabelecimento, sendo facultativo ao aluno.

Essas sédo as orientacdes legais para organizacgdo curricular, inserindo os
diversos elementos que precisam ser contemplados. H4, no entanto, que se
retomar um dos pontos que incidem nessa organizacdo: a base nacional
comum e a parte diversificada. Essa organizacado reflete na distribuicdo da
carga horaria dos componentes curriculares no tempo escolar. A Resolucdo n°
04/10 CNE/CEB indica:

Art. 17. No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destinar-se-do, pelo
menos, 20% do total da carga horaria anual ao conjunto de programas e
projetos interdisciplinares eletivos criados pela escola, previsto no projeto
pedagogico, de modo que os estudantes do Ensino Fundamental e do Médio
possam escolher aquele programa ou projeto com que se identifiquem e que

lhes permitam melhor lidar com o conhecimento e a experiéncia.
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§ 1° Tais programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo dinamico,
criativo e flexivel, em articulacdo com a comunidade em que a escola esteja

inserida.

8§ 2° A interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos,
perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucao entre os saberes e
os diferentes campos do conhecimento. (BRASIL, 2010, n.p.)

Ao organizar a distribuicdo dos conteidos no tempo escolar, é
necessario respeitar as exigéncias quanto aos direitos dos sujeitos que
aprendem e dos que ensinam, as diretrizes, os conteldos e as teméticas que
transversalizam o ensino, bem como considerar o tempo, 0 espaco, as
condicdes fisicas, materiais e humanas que estao disponiveis para 0 exercicio
da docéncia, cujo fim é o ensino de modo que ocorra a aprendizagem efetiva.
Ao compor a parte diversificada do curriculo, o escopo do artigo 26 da LDBEN
n° 9.394/96 é enfatico ao destacar que ela deve atender as exigéncias das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
alunos. Assim, a coeréncia na organizacao legal, politica e pedagodgica das
matrizes curriculares é ponto fundamental para que a proposta curricular

construida coletivamente se efetive em sala de aula.

Vale ressaltar que dois campos expressivos da regulamentacdo que
integram 0s aspectos legais ndo se encontram aqui situados; sdo eles: a
educacdao especial e a educacao de jovens e adultos. A educacgao especial, por
se constituir um campo especifico nesta PPC, tera seus pressupostos legais
discutidos quando da sua enunciacdo. Dessa forma, compete redirecionar-se
ao campo de discussdao proprio para poder avancar nas reflexdes que se fazem
necessarias a educacgdo inclusiva. Com relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos, esta 42 reorganizacdo curricular ndo deu conta de abarcar essa
producdo curricular, ficando ao encargo dos municipios que a ofertam
organizar suas propostas pedagodgicas curriculares, respeitando 0s
pressupostos filosoéficos, psicolégicos e pedagdgicos, bem como o0s
pressupostos legais emanados do sistema juridico que decorre do sistema

educacional ao qual se encontra vinculado.
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A medida que se investiga o aparato juridico que organiza os curriculos
escolares e seus desdobramentos, fica evidente que as competéncias
estabelecidas no corpo da Base Nacional Comum Curricular, aprovadas por
meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, fundamentadas
no texto do Parecer CNE/CP n° 15, de 15 de dezembro de 2017, ja se
encontram contempladas nos diferentes dispositivos legais, anteriormente
aprovados. Assim sendo, a instituicdo escolar que ja cumpria com o previsto na
legislacdo que normatiza e orienta as praticas educativas para a Educacao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental necessita retomar as dez

competéncias, que sao estas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democréatica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnologicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também patrticipar de praticas diversificadas da producéo artistico-

cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
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disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer

protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as relacbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento

ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e

as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagcdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL,
2017, p. 9-10).

Ao realizar um exercicio confrontativo, encontrar-se-d80 todos o0s
elementos elencados, ora nas diferentes Diretrizes Curriculares, ora nos
desdobramentos dos componentes curriculares indicados no texto da LDBEN
n° 9.394/96 e demais dispositivos legais que alteraram ou acresceram seus
artigos, paragrafos ou incisos. Portanto, ndo ha elemento novo colocado nas
dez competéncias. Ha trabalho por se fazer no sentido de garantir a

organicidade e a sistematicidade que o sistema nacional de educacéo exige
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para que se constitua como sistema. O conhecimento das leis e normas é
condicdo necessaria para que 0s eventos pontuais deixem de adentrar 0s
espacos escolares como novidade e acabem ocupando um espaco
privilegiado, retirando da funcdo social da escola um tempo precioso de fazer
com gue o conjunto de saberes socialmente produzidos se efetive como objeto
de ensino (tarefa do professor) e consequente objeto de aprendizagem escolar

(tarefa do aluno).

O cumprimento dos dispositivos legais € também condicdo para que a
escola possa posicionar-se frente as propostas que recebe para executar
tarefas alheias a sua funcao social direta e devolva as demais instituicbes as
tarefas que elas desejam realizar ou aquilo que lhes é de competéncia prépria
para o cumprimento da responsabilidade social, entendida aqui como “uma
conduta orientada pela lei, resultando numa opcéo estratégica da empresa, por
motivos relacionados a um desempenho empresarial 6timo e com reflexos
sociais, seja ainda em raz&o dos incentivos fiscais decorrentes desta atuagao”
(LEWIS, s.d., p. 6). Nesse sentido, um numero significativo de acdes deve ser
desenvolvido pelas empresas e assumido em toda a sua extensdo por elas
proprias, sem atravessar o cotidiano dos trabalhos escolares, os quais
carregam em si as dimensdes legal, filosofica, psicolégica e pedagdgica que
se constituem nos argumentos necessarios a defesa do tempo e do espaco
escolar, como locus privilegiado de acesso aos conhecimentos essenciais que
constituem o acervo historico, cientifico e cultural da humanidade, aqueles que

se firmaram no tempo como conhecimentos classicos.

O campo dos pressupostos legais abarca, ainda, a dimensdo dos
planos, por meio dos quais diretrizes e metas sao estabelecidas para um
determinado periodo. Esta 42 revisdo curricular integra a primeira etapa da
implementagcéo do Plano Nacional de Educacao, aprovado por meio da Lei n°®
13.005, de 25 de junho de 2014. O plano reforca as diretrizes previstas na
Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN n° 9.394/96 e amplia questdes em
areas importantes tais como “o estabelecimento de meta de aplicacdo de
recursos publicos em educacdo como propor¢cdo do Produto Interno Bruto —
PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrédo de

qualidade e equidade;” bem como a “promog¢ao dos principios do respeito aos
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direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental’,
delimitando 20 metas que se desdobram, abarcando os diferentes niveis,
etapas e modalidades da educag¢do nos aspectos politicos, pedagoégicos e
administrativos. O Parana, por sua vez, aprovou seu Plano Estadual de
Educacao, por intermédio da Lei n°® 18.492, de 24 de junho de 2015, assim
como o0 municipio, por forca legal, aprovou seu Plano Municipal de Educacéo.
Nesse campo das politicas educacionais, é preciso conhecer, de forma
especifica, as metas e as respectivas estratégias estabelecidas nos planos
Nacional, Estadual e Municipal que afetam direta ou indiretamente a
organizacdo do trabalho na secretaria municipal de educacdo e instituicdo
escolar, de modo que o planejamento local some ao projeto da educacédo
nacional e que os prazos e as metodologias estabelecidos tanto para
cumprimento quanto para avaliagdo do cumprimento das metas e estratégias

se efetivem ao longo do percurso com a participacao efetiva da sociedade civil.

Quanto ao financiamento, o Fundo de Manutencdo e de
Desenvolvimento da Educagédo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo Béasica — FUNDEB -, normatizado pela Lei n® 11.494/2006, destina
recursos publicos para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental, a Educacao
de Jovens e Adultos e o Ensino Médio. O acompanhamento efetivo da
aplicacdo dos recursos financeiros aos fins a que se destinam torna-se
responsabilidade da sociedade, principalmente por meio da atuacdo do
Conselho de Acompanhamento e Controle Social (CACS), no ambito municipal,
e da associacdo formada por representantes dos diferentes segmentos que
integram a comunidade escolar, a qual assume, dentre outras funcgdes, a de
acompanhar e fiscalizar a aplicacdo dos recursos publicos de modo que se

voltem para os fins sociais da instituicdo escolar.

Outro aspecto que merece atencao refere-se ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB -, que é formado por um conjunto de
indicadores, entre os quais se destaca o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Béasica — IDEB -, o qual combina informacbes de fluxo e de
desempenho do estudante. Esse indicador tem como objetivo verificar a
gualidade da educacé&o no pais e redefinir politicas publicas. Os resultados do

IDEB sé&o divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e dispbe a nota que cada estado e
municipio devera atingir até 2020. As informacdes sao coletadas por meio de
instrumentos avaliativos aplicados diretamente aos estudantes, e, de dados
junto as redes. Essas informacfes sdo analisadas e compdem pareceres que
tém auxiliado na definicdo de politicas e programas que visam a enfrentar
areas criticas. Neste momento da 42 revisao curricular, as informacdes sdo de
gue ocorrerdo mudancas na organizacao do sistema de avaliagéo, incluindo-se

inclusive a avaliacdo da Educacéo Infantil.

E certo que as informagdes produzidas pelos instrumentos de
avaliagdo de larga escala tém como objetivo avaliar o sistema de modo a
auxiliar na redefinicdo de politicas e programas sociais e educacionais que
objetivam a melhoria da qualidade dos resultados alcancados. Assim, nenhuma
comparacao descontextualizada faz ou fara sentido; € preciso empreender
esforcos na direcdo de agfes que conduzam aos resultados esperados e/ou
objetivados nesta proposta. No periodo de discussdo do Plano Municipal de
Educacao, bem como na reorganizacdo do PPP, as informacfes fornecidas
pela avaliagdo do sistema sdo necessarias como elementos que auxiliam no
sentido de direcionar decisfes. Sao informagdes importantes que n&o podem
ser descartadas, mas confrontadas com todos os elementos que constituem o
contexto local, interpretadas de modo que produzam encaminhamentos

efetivamente politico-pedagdgicos.

Aos pressupostos legais cabe, ainda, destacar os elementos que
articulam exigéncias quanto a formacéo inicial e continua dos profissionais da
educacao, conforme previsto nos artigos 61 a 67 da LDBEN n° 9.394/96 e Lei
n°® 12.014, de 2009, Lei n° 13.415, de 2017, Lei n° 12.056, de 2009, Lei n°
12.796, de 2013, Lei n° 13.478, de 2017, Lei n® 11.301, de 2006, observando
gue compete a andlise do Plano de Carreira, Cargos e Salarios aprovado por
lei municipal, bem como outras legislacdes que regulamentem as fun¢des dos
servidores publicos que desenvolvem funcdes administrativas e pedagdgicas
no campo da instituicAo escolar. Os trabalhadores necessitam receber
formacado politico-pedagdgica coerente com 0s pressupostos que subsidiam
essa Proposta Curricular, considerando que atuam no espago escolar

educativo com funcdo social especifica. Nessa relacdo, encontram-se
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articuladas a organizacdo e a distribuicdo do tempo da hora-atividade dos
professores e a forma como ela esta regulamentada nos dispositivos legais do

municipio.

Ao sinalizar para o fechamento desses pressupostos, ressalta-se o
gudo importante eles sdo na orientacdo permanente das praticas escolares,
pois amparam e direcionam no sentido de que a instituicdo tem uma funcao
social a cumprir, socializando os elementos da cultura tdo necessarios a
emancipacdo humana. Ler, escrever, calcular, dominar os rudimentos das
ciéncias naturais e sociais sdo elementos fundamentais para inserir cada um e
cada uma no universo letrado da cultura produzida pela humanidade ao longo
da sua historia. A legislagdo pode amparar aqueles que, historicamente,
estiverem & margem do acesso a uma escola de melhor qualidade. E por meio
dela que hoje trilhamos essa busca dos fundamentos legais, de modo a
evidenciar que a tarefa dessa instituicdo social, denominada escola, requer que
outras politicas de formacéo e de valorizacdo dos profissionais da educacéo,
das condicdes fisicas e materiais em que os trabalhos educativos séo
realizados, dentre outras condi¢cdes essenciais, também sejam pautas da

discusséao social mais ampla, incluindo dos gestores publicos.

3.2- CONCEPCAO DE SUJEITO

Na psicologia historico-cultural, o homem é apresentado como um ser
social, cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza, um ser que a principio ndo dispde de propriedades que lhe
assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o caracteriza como ser
humano. Nas palavras de Leontiev (1978), “[...] tudo o que tem de humano nele
provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade.
[...] s6 apropriando-se delas no decurso da sua vida, ele adquire propriedades
e faculdades verdadeiramente humanas” (LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que o

tempo historico € determinante na constituicAo do psiquismo, dessa forma,
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esse nao pode ser reconhecido apenas como um espaco de duragao, que
possibilitaria a maturacdo das estruturas psiquicas do homem. Segundo
Leontiev (1978), o tempo humano deve ser entendido como processo de
desenvolvimento do homem e da sociedade, que se efetiva na atividade
produtiva, criadora e transformadora, realizada e vivenciada por cada ser

humano durante a sua existéncia.

Nessa compreensdo, o desenvolvimento humano apresenta um caréter
histérico®, visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas
relacdes sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmacao
requer que se considere que o processo de constituicdo histérica do género
humano, aliado ao desenvolvimento pessoal de cada individuo, se da sob a
base do trabalho, a atividade vital humana. Com fins de compreenséao, nesta
secao sdo retomados o0s pressupostos filosoficos para se Dando continuidade
a andlise, ressalta-se dois aspectos fundamentais no processo de constituicdo
da humanidade que surgem a partir do trabalho e que contribuem para o
entendimento do desenvolvimento humano dentro dessa perspectiva tedrica e
as suas implicacdes educativas: a edificacdo das relacbes sociais e a

constituicdo da linguagem.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, é
realizada de forma coletiva. Isso significa que, além da producdo de
instrumentos, ocorre, também, a edificacdo de relacdes sociais em funcao das
diferentes necessidades de organizacdo dos individuos dentro das atividades
necessarias a manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma atividade que
apresenta como uma de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma
coletiva, emerge a necessidade de comunicacdo entre os individuos que a
realizam, tendo em vista a execucdo bem sucedida de tal atividade e a
consequente satisfacdo das necessidades que a incitaram. Sob o amparo da

atividade especificamente humana, ocorre o desenvolvimento da linguagem.

% Em sentido amplo, o termo historia ou historico inclui o processo de evolugdo dos seres vivos,
a histéria da humanidade por suas formacdes sociais especificas e a histéria do
desenvolvimento pessoal de um dado individuo.
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O autor explicita que, como resultados dessa interacdo ativa do ser
humano com a realidade, tanto a construgcdo dos instrumentos quanto o
desenvolvimento da comunicacdo e as relagOes sociais estabelecidas véo
assumindo uma existéncia objetiva, independente (uma dimensao genérica). A
esse processo da-se o nome de “objetivagdo”, na qual a atividade humana
engendra produtos materiais e imateriais, carregados de significados sociais
referentes a propria atividade humana, produtos que serdo apropriados e
objetivados por outros individuos, possibilitando a constituicdo de suas
faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se objetos
culturais, ganhando uma funcdo especifica e fundamental dentro do

desenvolvimento historico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensdo, retoma-se que os atos
humanos (material/intelectual), por seus importantes resultados, sao guardados
e acumulados na “consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade
social” dos saberes adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita
Leontiev (1978), cada geragao comega a sua vida em um mundo de objetos e
de fendmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das
riquezas desse mundo, participando no trabalho, na produgao e nas diversas
formas de atividade social, desenvolvendo as aptiddes especificamente

humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano nao
sdo transmitidas pela heranca genética, porque ndo se acumulam no
organismo humano. As caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo
do processo histérico, por meio do processo de objetivacédo, gerado a partir da
apropriacao da natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a
natureza Ihe da (ser humano) quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

3.3 - CONCEPCAO DE SOCIEDADE
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Quando se fala que a realidade ndo € sempre a mesma, refere-se ao
fato de que realidade e homens se constituem como processo, que é
movimento. Nesse processo, 0s homens, ao trabalharem a natureza para viver,
sao produzidos pelo meio em que vivem e trabalham. Na medida em que vao
sendo produzidos, os homens véao se sensibilizando, conhecendo e adquirindo
experiéncias que vao sendo acumuladas, reelaboradas e transmitidas
reciprocamente, portanto, € impossivel dissociar os homens do trabalho e da
natureza cuja relagdo € condi¢éo existencial. E por meio do trabalho que o ser
humano se humaniza, pois, na medida em que intervém no mundo para
garantir sua sobrevivéncia, o homem cria sua propria vida e,

consequentemente, sua historia.

7

A categoria trabalho € compreendida aqui, como sendo a atividade
consciente e planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que
extrai da natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as
bases de sua realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo
as capacidades superiores que o diferenciam dos outros animais. Se 0s
homens fazem a histéria diante de determinadas necessidades e condicfes
sociais, pode-se afirmar que o processo historico € constituido de acordo com o
estagio de desenvolvimento das forcas produtivas, ndo se fazendo de forma
linear e homogénea. Ao contrario, realiza-se por meio da luta pela
sobrevivéncia, permeado por interesses sociais, econdbmicos, culturais e

politicos divergentes, contraditorios e/ou antagonicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um
bem necessario e fundamental a producédo da sobrevivéncia, seu processo de
transmissdo e de apropriacdo tem sido marcado por diferentes interesses
sociais, sendo transformados em propriedade privada. Como consequéncia, a
nem todos os homens estd posta a possibilidade de aprender a argumentar
com base em fatos, dados e conhecimentos, para formular e defender ideias,
pontos de vista e tomadas de decis6es que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético com relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta . Essa situacdo impde a necessidade de a

educacao escolar trabalhar com um nivel de conhecimento cientifico, artistico,
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filoséfico, de forma metddica e sistematica, que se institua como um

instrumento a servigo da transformacéao intencional sobre o mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de
producdo, cabe a nos, na condicao de professores, fazer da escolarizacdo um
instrumento de problematizacdo, de socializacdo e de apropriacdo do
conhecimento, contribuindo para a critica social e para o desenvolvimento de
meios de transformacdo da realidade. A partir da divisdo da sociedade, as
classes vivem e trabalham. Na medida em que vao sendo produzidos, o0s
homens vao se sensibilizando, conhecendo e adquirindo experiéncias que vao
sendo acumuladas, reelaboradas e transmitidas reciprocamente, portanto, é
impossivel dissociar os homens do trabalho e da natureza cuja relacdo é
condicdo existencial. E por meio do trabalho que o ser humano se humaniza,
pois, na medida em que intervém no mundo para garantir sua sobrevivéncia, o

homem cria sua prépria vida e, consequentemente, sua histéria.

7

A categoria trabalho € compreendida aqui, como sendo a atividade
consciente e planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que
extrai da natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as
bases de sua realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo
as capacidades superiores que o diferenciam dos outros animais. Se 0s
homens fazem a histéria diante de determinadas necessidades e condicfes
sociais, pode-se afirmar que o processo historico € constituido de acordo com o
estagio de desenvolvimento das forcas produtivas, ndo se fazendo de forma
linear e homogénea. Ao contrario, realiza-se por meio da luta pela
sobrevivéncia, permeado por interesses sociais, econdémicos, culturais e

politicos divergentes, contraditorios e/ou antagonicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um
bem necessario e fundamental a producédo da sobrevivéncia, seu processo de
transmissdo e de apropriacdo tem sido marcado por diferentes interesses
sociais, sendo transformados em propriedade privada. Como consequéncia, a
nem todos os homens estd posta a possibilidade de aprender a argumentar
com base em fatos, dados e conhecimentos, para formular e defender ideias,

pontos de vista e tomadas de decisdes que respeitem e promovam os direitos

97

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético com relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta . Essa situacdo impde a necessidade de a
educacédo escolar trabalhar com um nivel de conhecimento cientifico, artistico,
filoséfico, de forma metddica e sistematica, que se institua como um

instrumento a servigo da transformacéao intencional sobre o mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de
producao, cabe a nos, na condi¢cdo de professores, fazer da escolarizagcdo um
instrumento de problematizacdo, de socializacdo e de apropriacdo do
conhecimento, contribuindo para a critica social e para o desenvolvimento de
meios de transformacgéo da realidade. A partir da divisdo da sociedade, as
classes economicamente dominantes também se apresentam dominantes
guanto a valorizacdo do conhecimento voltado a producdo utilitaria e ao
dominio ideoldgico. Por essa razdo, escamoteiam as contradicbes e 0s
antagonismos sociais e apresentam 0s seus interesses parciais e de classes,

como expressao natural do interesse universal.

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solucédo de
praticamente todos os problemas sociais, e de fazerem dela a responsavel pelo
sucesso ou pelo fracasso social dos individuos, ela é mais determinada do que
determinante social. A despeito de muitos problemas se fazerem sentir no
interior da escola, ela ndo é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é “parte” da
sociedade e nao a propria sociedade; € um dos espacos educativos
privilegiados que a compde. Ela se constitui em um espaco de contradicdo e
atua no ambito da educacao formal, tanto como agente para a transformacao
quanto para a conservacio social. E fundamental que a escola ndo deixe de
socializar os conhecimentos historicamente construidos/acumulados sobre o

mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os conteudos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao
de instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]".
Assim, para o mesmo autor “trata-se de distinguir entre o essencial e o
acidental, o principal e o secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja,

trabalhar o classico, “aquilo que se firmou como fundamental, como essencial’.
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Ele acrescenta, ainda, que “classico na escola € a transmissao-assimilacdo do
saber sistematizado” (SAVIANI, 2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura

constitui instrumento indispensavel a emancipagédo e humanizagao.

Em consonédncia com a concepcdo que fundamenta a presente
Proposta Pedagdgica Curricular, o objetivo da apropriacdo do conhecimento &
contribuir para a emancipacao do ser humano, uma vez que conhecer, nessa
perspectiva, implica em saber como em cada momento histérico a sociedade
estd organizada para a producdo e reproducdo de nossa existéncia.
Compreender essa logica é compreender as disputas entre os fundamentos
gue orientam curriculos escolares e implica em conhecer a forma como esta

organizado o capitalismo em ambito mundial.

Os organismos internacionais, por exemplo, “determinam” as regras
para os paises de capitalismo dependente, para que organizem 0S
conhecimentos necessarios para o bom funcionamento do mercado e da
sociedade de consumo. No ambito da educacao, qual seria a instituicdo que
deveria dizer quais conhecimentos devem ser trabalhados para elevacdo da
condicdo humana? Quem deve fazer isso sdo os trabalhadores organizados,
pois sdo eles que produzem tudo 0 que € necessario para a sociedade. Nesse
contexto, cabe a classe trabalhadora, na qual se incluem os professores, criar
instrumentos para se opor a ordem existente, lutando por uma educacdo que
nao se resuma aos interesses da producao capitalista, mas que seja libertadora

do homem, em carater universal.

Ao contrario do que dizem alguns idedlogos, a educacédo escolar nao
se resume a pratica, logo, € imprescindivel alcar niveis de compreensao mais
elaborados sobre a préatica para dela extrair seus condicionantes, como
condicdo sine qua non para a superacdo do costumeiro reducionismo que
impera ao associar-se a pratica a sua dimensao imediata e utilitaria, conforme
expresso por Vazquez (2011):

O homem comum e corrente se encontra em uma relagao
direta e imediata com as coisas — relacdo que n&o pode deixar
de ser consciente -, mas nela a consciéncia nao distingue ou

separa a pratica como seu objeto préprio, para que se
apresente diante dela em estado tedrico, isto €, como objeto do
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pensamento. A consciéncia comum pensa 0S atos praticos,
mas nado faz da praxis — como atividade social transformadora
— seu objeto; ndo produz — nem pode produzir como veremos —
uma teoria praxis. (VAZQUEZ, 2011, p. 34).

O autor alerta que “O ponto de vista de consciéncia comum coincide,
neste aspecto, com o da producdo capitalista e com o dos economistas
burgueses. Para a consciéncia comum, o pratico € o produtivo, e produtivo, por
sua vez, sob o prisma dessa producdo capitalista, € 0 que produz um novo
valor ou mais valia” (VAZQUEZ, 2011, p. 35).

Ao enunciar os limites da consciéncia comum, associada a relacao
direta com as coisas imediatas, em um plano atedrico, o pesquisador evidencia
gue as significacbes dos atos de producdo e consumo humanos carecem de
sentidos e significados sociais e historicos, 0s quais sdo passiveis de serem
compreendidos e captados da forma como entendemos ser necesséria téo

somente quando permeados de significados. Segundo Vazquez (2011),

Esta significagdo sO pode ser apreendida por uma consciéncia
que capte o contetdo da praxis em sua totalidade como praxis
histérica e social, na qual se integrem e se perfilem suas
formas especificas (o trabalho, a arte, a politica, a medicina, a
educacao, etc.), assim como suas manifestacdes particulares
nas atividades dos individuos ou grupos humanos
simultaneamente em seus diferentes produtos. Essa
consciéncia € a que historicamente se foi elevando por meio de
um longo processo que € a prova historica do pensamento
humano, como condicionado pela histéria inteira do homem
como ser ativo e prético, a partir de uma consciéncia ingénua
ou empirica da praxis até uma consciéncia filosofica que capta
sua verdade — uma verdade que nunca é absoluta. (VAZQUEZ,

2011, p. 38).

N&o se pode perder de vista a insisténcia do autor em destacar
gue a imersdo em atividades praticas que atendem a satisfacdo das
necessidades cotidianas ndo é suficiente para a superacao dos limites por elas
impostos, incidindo em severas dificuldades em compreender o quanto a
atividade pratica necessita da teoria. Prosseguindo em sua argumentacao, o

pesquisador referenda:
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Esta consciéncia filosofica ndo é alcancada casualmente em
virtude de um desenvolvimento imanente, interno do
pensamento humano. Ela s6 € alcangada historicamente — isto
€, uma fase histérica determinada — quando a propria praxis,
isto €, a atividade pratica material, chegou em seu
desenvolvimento a um ponto em que o homem ja ndo pode
continuar atuando e transformando de forma criadora — isto é,
revolucionariamente — o mundo — como realidade humana e
social -, sem cobrar uma verdadeira consciéncia da praxis.
Esta consciéncia é exigida pela propria histéria da praxis real
ao chegar a certo estagio de desenvolvimento, mas apenas
pode ser obtida, por sua vez, quando jA amadurecemos ao
longo da histéria das ideias, as premissas tedricas necessarias.
(VAZQUEZ, 2011, p. 38 - 39).

Isso significa que ndo se pode descuidar dos pressupostos que
embasam teoricamente a préatica educacional. Portanto, adotando-se esses
principios, busca-se desmistificar as relacbes socio-histéricas, as ideologias e
as representacées de mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de

modo a relacionar ciéncia, técnica e politica.

3.4 - CONCEPCAO DE EDUCACAO

Sendo assim, quando se destaca que a educacao é a forma como a
sociedade prepara o homem para viver nela mesma, ndo se quer dizer que ela
deva se limitar a adaptar e a adequar os alunos a sociedade. Ao contrario,
cabe a escola contribuir para desmistificar as contradicfes sociais de modo a
superar a alienacdo e, quica, contribuir para superacdo da divisdo da
sociedade em classes e a emancipacdo humana. A educacédo formal se
constitui de processos educativos sistematizados, sendo assim, exige clareza e
conhecimentos acerca da formacéo e do desenvolvimento daqueles a quem se
destina. Nesse sentido, 0 presente pressuposto se constitui como uma das
abstracdes tedricas que objetivam orientar o trabalho educativo, com vistas a

formacao humana por meio do ensino.

Mediante um conjunto de conceitos produzidos historicamente, a

ciéncia psicoldgica, ao discutir o desenvolvimento, procura explicitar questdes,
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tais como: Quem é o ser humano? Como ele se forma humano? Como as
criancas aprendem? Qual a importancia das praticas educativas no
desenvolvimento humano? A inteligéncia e a personalidade humana nascem
com as pessoas ou a inteligéncia e a personalidade humana séo apropriadas

ao longo da vida?

Embora se saiba que muitos estudos e discussfes ja tenham sido
feitos sobre essas tematicas e que o desenvolvimento humano ocorre na base
de condicdes biolbégicas e sociais, 0 que ainda permanece evidente, sobretudo
no ambito da educacdo escolar, sdo os limites impostos por determinados
modelos tedricos que privilegiam ora determinantes biol6gicos ora

determinantes sociais, conforme assinalam Martins e Arce (2010).

Visando a uma superacao desses limites, na busca de uma educacao
efetivamente humanizadora, a concepcdo de desenvolvimento a ser
considerada no presente PPC, encontra-se fundamentada na escola de
Vigotski, uma teoria psicoldgica histérico-cultural que possibilita uma visédo
dialética do desenvolvimento humano. Considerando que uma compreensao
dialética realiza-se a luz de principios orientadores da captacao do real, entre
0s quais se destacam o principio da totalidade, do movimento e da contradi¢éo,
na auséncia da qual ndo ha movimento, conforme elucidado nos pressupostos
filoséficos e reafirmado por Martins (2013), o estudo da psicologia do homem
requer um entendimento para além das diferencas naturais e biologizantes,

haja vista que o individuo € resultado de uma evolugdo complexa.

Na psicologia historico-cultural, o homem é apresentado como um ser
social, cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza, um ser que a principio ndo dispbe de propriedades que lhe
assegurem, por si mesmas, as conquistas daquilo que o caracteriza como ser
humano. Nas palavras de Leontiev (1978), “[...] tudo o que tem de humano nele
provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade.
[...] s6 apropriando-se delas no decurso da sua vida, ele adquire propriedades
e faculdades verdadeiramente humanas” (LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que o

tempo historico é determinante na constituicdo do psiquismo, dessa forma,
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esse nao pode ser reconhecido apenas como um espaco de duragao, que
possibilitaria a maturacdo das estruturas psiquicas do homem. Segundo
Leontiev (1978), o tempo humano deve ser entendido como processo de
desenvolvimento do homem e da sociedade, que se efetiva na atividade
produtiva, criadora e transformadora, realizada e vivenciada por cada ser

humano durante a sua existéncia.

Nessa compreensao, o desenvolvimento humano apresenta um carater
historico visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas
relacdes sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmacao
requer que se considere que 0 processo de constituicdo historica do género
humano, aliado ao desenvolvimento pessoal de cada individuo, se da sob a
base do trabalho, a atividade vital humana. Com fins de compreensao, nesta
secdo sao retomados o0s pressupostos filoséficos para se discutir as
caracteristicas historicas/ontolégicas de tal atividade, assim como 0s seus

fundamentos centrais e as importantes transformacfes psiquicas que opera.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukacs (1966), explicam que a
reproducédo social humana difere da reproducao biolégica, embora haja uma
ineliminavel conexdo do ser social com sua base biol6gica. Sendo o homem
um ser de natureza social, € premente a necessidade de se entender a
prioridade da reproducdo material da vida na processualidade social, visto que
os homens para poderem existir, devem transformar constantemente a
natureza, sem a qual a sua existéncia e a reproducéo da sociedade seriam

impossiveis.

Diferente dos animais, 0 homem age no sentido de produzir os meios
de satisfagio de suas necessidades mais basicas. E no decorrer das
atividades realizadas e concretizadas na vida material e objetiva que o ser
humano se apropria da natureza e a modifica, cria instrumentos e meios de

producéo, organiza-se em grupo, desenvolve a linguagem.

De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas
necessidades mais basicas, 0 homem acaba por gerar necessidades de carater
superior, resultando, assim, na construcdo de objetos materiais € ndo materiais

gue vao se constituindo enquanto cultura humana. Esse movimento configura
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um salto ontoldgico, na medida em que, se antes, esse ser, por estar fundado
biologicamente, agia imediatamente, sem a necessidade de uma consciéncia
mediadora, o SER SOCIAL, ao intervir na natureza, necessita de atos
mediadores conscientes para, em geral poder, funcionar, como indicam
Cantarelli, Facci e Campos (2017). A transformacao da natureza pelo homem
implica que a sua acao e seu resultado sejam projetados na consciéncia antes
de serem construidos na prética, e é justamente a capacidade de idear, antes
de objetivar que estabelece a diferenca do homem em relac&do a natureza, bem

como a evolugdo humana, conforme evidencia Lessa e Tonet (2008).

7

Segundo o0s autores, a prévia-ideagdo € sempre uma resposta
concreta, entre outras possibilidades, a uma necessidade concreta,
significando que ela tem um fundamento material Ultimo. Ao projetar na

consciéncia o resultado almejado, o individuo age objetivamente.

7

Desse modo, a atividade vital humana é considerada acéo
material consciente e objetiva, ou seja, é praxis. Martins (2001) salienta que a
praxis manifesta-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual o homem
transforma a natureza, quanto na construcdo de sua prépria subjetividade.
Disso decorre a afirmacdo de que a génese da categoria trabalho corresponde
a génese de uma nova esfera do ser, a génese do psiquismo humano. Dando
continuidade a analise, ressalta-se dois aspectos fundamentais no processo de
constituicdo da humanidade que surgem a partir do trabalho e que contribuem
para o entendimento do desenvolvimento humano dentro dessa perspectiva
tedrica e as suas implicacfes educativas: a edificacdo das relagdes sociais e a

constituicdo da linguagem.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio,
€ realizada de forma coletiva. Isso significa que, além da producdo de
instrumentos, ocorre, também, a edificacdo de relacdes sociais em funcédo das
diferentes necessidades de organizacado dos individuos dentro das atividades
necessarias a manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma atividade que
apresenta como uma de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma
coletiva, emerge a necessidade de comunicagcdo entre os individuos que a

realizam, tendo em vista a execucdo bem sucedida de tal atividade e a
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consequente satisfacdo das necessidades que a incitaram. Sob o amparo da

atividade especificamente humana, ocorre o desenvolvimento da linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interagcéo ativa do ser
humano com a realidade, tanto a construcdo dos instrumentos quanto o
desenvolvimento da comunicacdo e as relagbes sociais estabelecidas véao
assumindo uma existéncia objetiva, independente (uma dimensdo genérica). A
esse processo da-se o nome de “objetivagao”, na qual a atividade humana
engendra produtos materiais e imateriais, carregados de significados sociais
referentes a prépria atividade humana, produtos que serdo apropriados e
objetivados por outros individuos, possibilitando a constituicdo de suas
faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se objetos
culturais, ganhando uma funcdo especifica e fundamental dentro do

desenvolvimento histérico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensdo, retoma-se que os atos
humanos (material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados
e acumulados na “consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade
social” dos saberes adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita
Leontiev (1978), cada geragcdo comecga a sua vida em um mundo de objetos e
de fenbmenos criados pelas geragdes precedentes. Ela apropria-se das
riquezas desse mundo, participando no trabalho, na produgao e nas diversas
formas de atividade social, desenvolvendo as aptiddes especificamente

humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano nao
sdo transmitidas pela heranca genética, porque nao se acumulam no
organismo humano. As caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo
do processo historico, por meio do processo de objetivacdo, gerado a partir da
apropriacao da natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a
natureza |he da (ser humano) quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histdrico da sociedade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade

dialética, a objetivacdo da cultura humana se da sempre com relacdo a
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apropriacdo, pelos individuos, de tais objetivacdes. Para entender esse
processo, € importante destacar algumas caracteristicas. A primeira delas &
que, “Para se apropriar dos objetos ou dos fenbmenos que sé&o o produto do
desenvolvimento historico, € necessario desenvolver em relacdo a eles uma
atividade que reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da atividade
encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978, p. 268). E nessa relagéo
ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fenbmenos comecam a fazer
parte da individualidade humana. Outra caracteristica a ser considerada no
tocante ao processo de apropriagdo, é que esse nunca se da de modo isolado,
em uma simples aquisicdo individual, isolada e espontanea pelos individuos,
das objetivacbes materiais e imateriais presentes na cultura humana. De
acordo com Leontiev (1978), “Para que essas objetivagbes tornem-se suas
proprias aptidées a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com 0s
fendbmenos do mundo circundante através de outros homens, isto é, num
processo de comunicacdo com eles. Tal processo, portanto, deve ser
considerado enquanto um processo educativo” (LEONTIEV,1978, p. 272). Em
outras palavras, o processo de apropriacdo é mediado e subjugado ao ensino,
mediatizado por outros seres humanos conforme reafirma Martins (2016) em

seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que o0 processo de
apropriacao pelos individuos das objetivacdes culturais humanas é responsavel
pelo desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Ou seja, as funcdes
psiquicas de carater superior (especificamente humanas) se apresentam como
resultado do processo de objetivacédo dos individuos por meio das apropriagées
vivenciadas a partir da mediacéo das relagcdes sociais, da linguagem (signos) e
da atividade especificamente humana. Resultam das transformacdes
condicionadas pela atividade que sustenta a relacdo do individuo com seu

entorno fisico e social, assim como argumenta Martins (2016).

Sintetizando o processo de apropriacao/objetivacdo, conceitualmente
pode-se dizer que Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social
do psiquismo, propés a indissoluvel unidade entre atividade individual externa e
interna. Alicergada no autor, Martins (2001) explicita que a atividade individual

externa, ou social, desenvolve-se na base de processos coletivos ou
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interpsiquicos, a partir dos quais deriva a atividade individual ou 0s processos
intrapsiquicos. Assim sendo, o desenvolvimento é resultado de uma longa série
de eventos nos quais, continuamente, 0s processos externos vao se firmando

COMO processos internos e vice-versa.

A dindmica do movimento no qual 0S processos interpsiquicos
transmutam-se em processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984)
de internalizacdo. Essa, por sua vez, ocorre por meio da apropriagéo de signos,
gracas aos quais o homem pode criar modelos mentais (ideias) dos objetos da
realidade, atuando com e a partir deles, no planejamento e na coordenacédo da
propria atividade. Como a internalizacdo ndo é um processo mecanico, apenas

a aprendizagem possibilita a reconfiguracdo de um dado externo como interno.

3.5 - CONCEPCAO DE PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade
dialética, a objetivacdo da cultura humana se da sempre com relacdo a
apropriacdo, pelos individuos, de tais objetivacdes. Para entender esse
processo, € importante destacar algumas caracteristicas. A primeira delas é
que, “Para se apropriar dos objetos ou dos fenbmenos que sé&o o produto do
desenvolvimento historico, é necesséario desenvolver em relacdo a eles uma
atividade que reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da atividade
encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978, p. 268). E nessa relacéo
ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fenbmenos comecam a fazer
parte da individualidade humana. Outra caracteristica a ser considerada no
tocante ao processo de apropriacdo, € que esse nunca se da de modo isolado,
em uma simples aquisicdo individual, isolada e espontanea pelos individuos,
das objetivacbes materiais e imateriais presentes na cultura humana. De
acordo com Leontiev (1978), “Para que essas objetivagbes tornem-se suas
proprias aptiddes a crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com o0s
fendbmenos do mundo circundante através de outros homens, isto é, num
processo de comunicacdo com eles. Tal processo, portanto, deve ser

considerado enquanto um processo educativo” (LEONTIEV,1978, p. 272). Em
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outras palavras, o processo de apropriacdo é mediado e subjugado ao ensino,
mediatizado por outros seres humanos conforme reafirma Martins (2016) em

seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que o0 processo de
apropriacao pelos individuos das objetivacdes culturais humanas é responsavel
pelo desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores. Ou seja, as fungdes
psiquicas de carater superior (especificamente humanas) se apresentam como
resultado do processo de objetivacédo dos individuos por meio das apropriacées
vivenciadas a partir da mediacao das relagdes sociais, da linguagem (signos) e
da atividade especificamente humana. Resultam das transformacgdes
condicionadas pela atividade que sustenta a relagdo do individuo com seu

entorno fisico e social, assim como argumenta Martins (2016).

Sintetizando o processo de apropriacéo/objetivacdo, conceitualmente
pode-se dizer que Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social
do psiquismo, prop6s a indissoltuvel unidade entre atividade individual externa e
interna. Alicercada no autor, Martins (2001) explicita que a atividade individual
externa, ou social, desenvolve-se na base de processos coletivos ou
interpsiquicos, a partir dos quais deriva a atividade individual ou 0s processos
intrapsiquicos. Assim sendo, o desenvolvimento é resultado de uma longa série
de eventos nos quais, continuamente, 0s processos externos vao se firmando

COMmMO processos internos e vice-versa.

A dindmica do movimento no qual 0S processos interpsiquicos
transmutam-se em processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984)
de internalizacdo. Essa, por sua vez, ocorre por meio da apropriacédo de signos,
gracas aos quais o homem pode criar modelos mentais (ideias) dos objetos da
realidade, atuando com e a partir deles, no planejamento e na coordenacéo da
propria atividade. Como a internalizacdo ndo € um processo mecanico, apenas

a aprendizagem possibilita a reconfiguracdo de um dado externo como interno.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizacbes
estruturam-se as funcdes psicoldgicas tipicamente humanas (superiores), isto
€, a percepcao, a memoria, a linguagem, o pensamento, a emocao/sentimento,

0 raciocinio, a imaginacdo. Todos esses processos se formam nos diversos
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tipos de atividades vividas pelo individuo, e pelas quais ele se apropria da
vasta experiéncia social, convertendo os objetivos externos (objetivacdes) em

dados constituintes de sua subjetividade (apropriagéo).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano,
no qual o homem produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade,
se dé de forma gradativa, durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em
cada periodo de desenvolvimento ha a dominancia de uma determinada
atividade que representa o modo pelo qual o individuo se relaciona com o
mundo, tendo em vista suprir suas necessidades. A essas atividades

denominou de atividades principais ou dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a
principal em determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar

trés atributos fundamentais:

1.Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de
atividade e dentro da qual eles sdo diferenciados. [...] 2. A
atividade principal € aquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou sdo reorganizados. Os processos
infantis da imaginacdo ativa, por exemplo, s&o inicialmente
moldados no brinquedo e o0s processos de pensamento
abstrato, nos estudos. 3. A atividade principal é a atividade da
qual dependem, de forma intima, as principais mudancas
psicolégicas na personalidade infantil, observadas em um certo
periodo de desenvolvimento. (LEONTIEV, 2006, p. 64).

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes,
portanto, que as criancas se relacionam com o mundo, produzindo e
reproduzindo as condi¢cdes necessérias a constituicdo de sua individualidade,
acarretando, assim, em cada periodo de seu desenvolvimento singular, na

criacao de necessidades especificas em termos psiquicos (FACCI, 2006).

Para entender a periodizacdo do desenvolvimento infantii e as
atividades principais que guiam cada periodo, tem-se respaldo nos estudos de
Facci (2006). A comunicacdo emocional se constitui pela relagdo emocional
direta dos bebés com os adultos, sendo base para a formacdo de acdes
sensério-motoras de manipulacdo. Facci (2006) afirma que envolve a
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“assimilacdo de tarefas e motivos da atividade humana e normas de
relacionamento que as pessoas estabelecem durante suas relagdes, como o
choro, por exemplo” (FACCI, 2006, p. 13).

Na atividade objetal manipulatoria - primeira infancia -, a comunicacéao
emocional da lugar a uma colaboracdo prética por intermédio da linguagem,
considerando que as aquisicdoes do primeiro ano de vida da crianca séo
fundamentais para a relacdo destas com o meio e com suas atividades: a
marcha e a aquisicdo da linguagem. De acordo com a autora, “a atividade
principal passa a ser a objetal-instrumental, na qual tem lugar a assimilacéo
dos procedimentos elaborados socialmente [...] com 0s objetos e, para que
ocorra essa assimilagdo, € necessario que os adultos mostrem essas acdes as
criangas” (FACCI, 2006, p. 14). As agdes das criangas com os objetos e seus
modos de uso tém uma implicacdo social, sendo os adultos responséaveis por
transmitir a histéria e a funcdo de cada objeto a crianca. A relacdo com os
objetos é fundamental para que se possa desenvolver o jogo protagonizado ou
brincadeira de papéis sociais que constitui o proximo periodo do

desenvolvimento.

No jogo de papéis sociais, as brincadeiras ndo séo instintivas, o que
determina o0 seu conteudo € a percepg¢do que a crianga tem do mundo. Facci
(2006), com base em Elkonin, afirma que o jogo permite que “a crianga modele
as relacdes entre as pessoas. O jogo € influenciado pelas atividades humanas
e pelas relagcdes entre as pessoas e o0 conteudo fundamental € o homem”
(FACCI, 2006, p.15). Nesse sentido, o jogo tem grande influéncia no

desenvolvimento psiquico da crianca e na formacéo de sua personalidade.

A evolucéo do jogo prepara para um novo periodo, em que a atividade
principal passa a ser o estudo. Para a autora supracitada, o ensino escolar
deve “introduzir os educandos na atividade do estudo de forma que se aproprie
dos conhecimentos cientificos”. Sobre as bases do estudo surgem a
“consciéncia e o pensamento tedrico e se desenvolvem, entre outras funcoes,
as capacidades de reflexdo, analise e planificacdo mental” (FACCI, 2006, p.
16).
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A comunicacao intima pessoal é uma atividade marcada pela posicao
gue o jovem ocupa diante das questdes que a realidade impde. Ocorre nesse
periodo um importante avanco no desenvolvimento intelectual, formando-se os
conceitos, os quais possibiltam a formacdo da consciéncia social e do
conhecimento da ciéncia, da arte, das diversas esferas da vida cultural e do

pensamento abstrato.

A proxima etapa refere-se a atividade profissional de estudo em que o
jovem comeca a ocupar um novo lugar na sociedade por meio da sua insercao
no trabalho e no aprofundamento dos estudos. De acordo com Facci (2006),
“na idade escolar avancada a atividade de estudo passa a ser utilizada como
meio para a orientacdo e preparacdo profissional, ocorrendo o dominio dos
meios de atividade de estudo autbnomo, com uma atividade cognoscitiva e
investigativa criadora” (FACCI, 2006, p.17).

Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento
consiste em dois periodos ligados entre si. Inicia-se com o periodo em que
predomina a assimilacdo dos objetos, dos motivos e das normas da atividade.
Essa etapa prepara para a passagem ao segundo periodo, em que ocorre a
assimilacdo dos procedimentos de acdo com o objeto e a formacdo de

possibilidades técnicas e operacionais.

Os estudos de Facci (2006), fundamentados em Elkonin e Vigotski,
contribuem para entender que o ser humano esta em constante processo de

desenvolvimento.

A atividade dominante, portanto, €, pelo mecanismo da apropriacao,
aguela cujo desenvolvimento condiciona as principais mudangas nos processos
psiquicos da crianca, possibilitando a superacdo das funcfes elementares na
constituicdo das funcbes psiquicas superiores, bem como na sua
personalidade em um dado periodo do seu desenvolvimento, conforme
evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a atividade e a formacdo da
personalidade. Essas estdo especificamente associadas a uma classe
particular de impressfes psiquicas: as emocfes e 0s sentimentos, a seguir

consideradas.
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Com relacéo as emocdes, Leontiev (1969) ressalta que:

[...] s@o as vivéncias afetivas mais simples relacionadas com a
satisfacdo ou a insatisfagdo das necessidades organicas,
como, por exemplo, a necessidade de comida [...]. Também se
incluem dentro das emocdes, as reacbes afetivas relacionadas
com a sensagdo. Umas cores, sons, odores e etc. séo
agradaveis, enquanto outras, pelo contrario, s&o
desagradaveis. Esta reacdo afetiva é o tono emocional das
sensacgles. Tais sensac¢fes tém grande importancia na vida do
homem, j& que este correntemente reage ante os objetos e
fendbmenos em seu conjunto e ndo somente ante as qualidades
isoladas deles. (LEONTIEV, 1969, p. 358).

Alicercada em Leontiev, Cantarelli (2014) explicita que as emocdes nao
sdo especificas dos seres humanos, e as de carater mais simples séo
encontradas também nos animais. Todavia, as emog¢des humanas, incluindo as
mais elementares, diferenciam-se fundamentalmente das emocdes dos animais
porque sdo as de um ser social. O homem satisfaz as suas necessidades,
incluindo as mais elementares, de acordo com as exigéncias sociais. 1Sso
significa que os estados emocionais do homem tém uma historia de
desenvolvimento, visto que, em decorréncia da complexificacdo da atividade
humana, essas foram se tornando cada vez mais especializadas,

diferenciando-se e constituindo os sentimentos.

Os sentimentos, ao contrario das emocfes, estdo relacionados as
necessidades que apareceram com o0 desenvolvimento histérico da
humanidade, quais sejam, as necessidades morais, estéticas e intelectuais, e
sdo denominados de sentimentos superiores. Para Leontiev (1969), “A
aparicao dos sentimentos depende das condigdes em que vive o homem e,
sobretudo, das necessidades ligadas as relacdes entre as pessoas; a
necessidade de ter relacdes sociais, de cumprir as exigéncias da sociedade,
etc. Os sentimentos estdo ligados inseparavelmente das necessidades
culturais ou espirituais” (LEONTIEV, 1969 p. 359).

O pesquisador assinala que as necessidades estimulam a atividade e a
dirigem, e s6 cumprem essa fungdo se sua raiz estiver fincada na realidade,

constituindo-se como necessidades objetivas, construidas no bojo das relactes
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sociais e no contato com os objetos produzidos pela cultura. Para o autor,
também os sentimentos humanos devem ser entendidos nessa perspectiva,
guestdo importante que se insere na educacao, principalmente quando se
considera que trabalho educativo e seus desdobramentos s&o constituintes da

subjetividade humana.

As assertivas anteriores nos impulsionam a considerar os conteudos
internos que sdo gestados na e pela atividade principal da crianca e que
lancam desafios sobre todas as suas funcbes psiquicas, visto que o
desenvolvimento desses conteudos se encontra vinculado as atividades que

lhe s&o proporcionadas e disponibilizadas pela educagéo.

Segundo Martins (2010), por essa via, a crianga vai individualizando as
habilidades psicointelectivas e afetivas condensadas nos produtos da cultura
humana, sejam elas referentes ao manuseio de instrumentos, ao universo de
significacbes ou as normas de comportamento proprias as funcbdes sociais

desempenhadas pelos individuos, conferindo unidade ao seu comportamento.

Ressalta-se que, embora os periodos de desenvolvimento tenham um
lugar determinado no tempo, os seus limites dependem do seu contetdo. Pode
haver, dessa forma, diferentes periodos em uma mesma idade, visto que sao
as condicdes histéricas (contetudos) que determinam qual atividade se torna
dominante para a crianga em dado momento do seu desenvolvimento,
conforme argumenta Cantarelli (2014). Nesse sentido, as situacdes de
desenvolvimento ndo sdo sempre as mesmas para um dado individuo ou para
diferentes individuos representantes de classes sociais desiguais, 0 que

reafirma a importancia de uma educacao escolar de qualidade.

Tendo como unidade de analise a atividade humana, foram
apresentados o0s principios basicos orientadores do desenvolvimento numa
perspectiva Historico-Cultural. Salienta-se que Vygotsky e seus colaboradores
identificam o desenvolvimento do psiquismo humano com a formacdo das
fungbes psiquicas superiores, apontando que nem toda atividade promove o
desenvolvimento, assim como ndo sdo quaisquer acdes e conteudo que
colaboram para a formacdo dos comportamentos complexos, ancorados nos

processos funcionais superiores, questdes essas ampliadas por Martins (2013).
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Nesse sentido, o desenvolvimento psiquico demanda acfes educativas
intencionalmente orientadas para esse fim, por meio de um ensino

sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicacdes
pedagogicas decorrentes dessas afirmacdes, discute-se na sequéncia o papel
da linguagem e do pensamento na formagao de conceitos e o desenvolvimento
qualitativo do psiquismo humano. A interacdo do sujeito com o social,
inicialmente, € mediada pelo uso de instrumentos, e passa, gradativamente, a
ser mediada pelo uso de signos. Essa transposi¢cédo do concreto ao abstrato é
um passo significativo no desenvolvimento humano porque possibilita ao
sujeito a utilizacdo do pensamento como estratégia/meio para a apropriacdo do
conhecimento e para a troca de experiéncias. A compreensdo de que 0s
objetos podem representar ou assumir outro significado e outro sentido € um
momento importante para 0 processo de desenvolvimento humano. O
pensamento, mediado pelo uso de signos, que séo elementos que representam
ou expressam objetos, eventos e situacdes, é fator fundamental para o
desenvolvimento dos conceitos que se iniciam na infancia e que se efetivam ao

longo da vida.

Cabe ressaltar que a elaboracdo conceitual é constituida por um
processo que vai da agregacao de ideias desordenadas do pensamento até a
sua elaboracdo conceitual, ou seja, a abstracdo. Em todo o processo de
desenvolvimento de conceitos, a interacdo verbal com outras pessoas
possibilita a crianca exercitar o pensamento. Vygotsky (1989) afirma que o
desenvolvimento da linguagem assume importancia na interacdo crianca-
crianca, crianca-adulto, aluno-professor. E com relacdo aos conceitos, o
referido autor destaca que um conceito se forma “mediante uma operacao
intelectual em que todas as funcfes psiquicas participam de uma combinacao
especifica. Essa operacdo é dirigida pelo uso das palavras como meio para
centrar ativamente a atencado, abstrair determinados tracos, sintetiza-los por
meio de um signo”(VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se os elos de um processo que

promove 0 desenvolvimento das fungbes tipicamente humanas, que se
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revelam, em especial, na capacidade de memorizar, de abstrair, de raciocinar
logicamente, de prestar atencdo intencionalmente, de comparar e de
diferenciar. Essas funcdes se apoiam cada vez mais na prépria linguagem,
desvinculando-se da referéncia aos objetos concretos imediatos. E, a medida
gue a crianca vai tomando consciéncia das operacdes mentais que realiza,
classificando-as como sendo lembranca ou imaginacéo, por exemplo, torna-se

capaz de domina-las.

Em outras palavras, a apropriacdo de um sistema linguistico reorganiza
todos 0s processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem
opera na estrutura original, considerada elementar. A complexificagdo da
estrutura se da pela diferenciacdo e especializagdo dos seus elementos
constitutivos (funcdes), determinando novas formas de correlacédo entre si, ou,

nexos internos, na constituicao de um “sistema psiquico consciente”.

Vygotsky (2001) assinala que o significado da palavra, que em seu
aspecto psicolégico € uma generalizacdo, constitui um ato de pensamento

assim explicado:

[...] constitui um ato de pensamento, no estrito sentido do
termo. Mas, a0 mesmo tempo, o significado é parte integrante
da palavra, pertence ao dominio da linguagem em igual medida
gue ao pensamento. Sem significado a palavra ndo o é, mas
sim, um som vazio, deixando de pertencer ao dominio da
linguagem. Em sua natureza, o significado pode ser
considerado igualmente como um fenémeno da linguagem e do
pensamento. Nao cabe dizer do significado da palavra o que
diziamos antes com respeito aos seus elementos tomados em
separado. O que é linguagem ou pensamento? E um e o outro
ao mesmo tempo, porque se trata de uma unidade de
pensamento linguistico [...]. (VIGOTSKI, 2001, p. 21).

Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se
gue a Intervinculagao entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade
do intercambio com os individuos e a relacdo interpessoal, a qual interfere
diretamente na formacdo do pensamento verbal. A relacdo entre a fala
externa/verbalizada e o pensamento modifica-se ao longo do desenvolvimento
da crianca. Até por volta dos trés anos, a fala acompanha frequentemente o

comportamento infantil. A partir de entdo, gradativamente, dependendo das
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experiéncias e das mediacfes, as criancas ja sdo capazes de antecipar o que
irdo fazer. Disso decorre que a fala passa a desempenhar fungbes que sao
caracteristicas do pensamento complexo, a de planejar a acdo e guiar as

atividades humanas, bem como a reelaborag&o do conhecimento adquirido.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, o
faz de conta, o jogo e o desenho contribuem para a apropriacdo da linguagem
escrita e das outras linguagens. Consequentemente, unem funcfes psiquicas
em novas combinacdes que, ao se complexificarem, possibilitam a apropriacéo

do sentido e do significado que cada objeto contém.

Como j& assinalado, a significagdo imbrica pensamento e linguagem,

mas também razéo e afeto. Segundo Martins(2013),

Todo e qualquer sentimento carrega consigo um complexo
sistema de ideias por meio dos quais possa se expressar.
Portanto, tal como ndo ha ideia sem pensamento nao ha,
igualmente, ideia alheia & relagdo da pessoa com a realidade.
Da mesma forma, ndo ha relacdo com a realidade que possa
ser independente das formas pelas quais ela afeta a pessoa.
Assim, toda ideia, diga-se de passagem, conteldo do
pensamento, contém a atividade afetiva do individuo em face
da realidade que representa. (MARTINS, 2013, p. 57).

Vygotsky (1989) explica o desenvolvimento como um processo de
internalizacdo de modos culturais de pensar e de agir. Embora aponte
diferencas entre aprendizagem e desenvolvimento como dois processos
distintos, os considera interdependentes desde o primeiro dia da vida da
crianga. A aprendizagem suscita e impulsiona o desenvolvimento, e esse

realiza a mesma acgéo com relagédo aquela.

A investigacdo sobre o sentido da interacdo contribuiu para o
entendimento da relagcéo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser
explicitado pelos conceitos de niveis de desenvolvimento nivel de
desenvolvimento real (NDR), nivel de desenvolvimento proximal (NDP), ou

zona de desenvolvimento iminente (ZDI
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O nivel de desenvolvimento real revela as funcbes que ja se
desenvolveram na crianca e que possibilitam a resolucdo de problemas,
individualmente. Refere-se aquilo que a crian¢a, o jovem ou o adulto sabe. O
nivel de desenvolvimento proximal ou iminente é para Vygotsky (1989, p. 97)
“‘determinado através da solugao de problemas sob a orientagcdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes”. Refere-se aquilo que a
crianca, jovem ou adulto sabe com a ajuda de alguém. Segundo o autor (1989,
p.102), “os processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de
aprendizado. Ou melhor, o processo de desenvolvimento progride de forma
mais lenta e atras do processo de aprendizado; desta sequenciardo resultam,
entdo, as zonas de desenvolvimento proximal”’, esse entendimento explicita a

relevancia da funcéo pedagodgica.

Para o autor,

[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento
que ja foram atingidos é ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento global da crianga. Ele ndo se dirige para um
novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, ao invés
disso, vai a reboque desse processo. Assim, a nogdo de zona
de desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova
férmula, a de que o “bom aprendizado” € somente aquele que

se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1989, p. 100).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e
organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa
interferéncia dependera a qualidade do desenvolvimento. Por essas razdes, 0s
processos de educacdo e ensino, promotores das complexas aprendizagens
humanas, assumem enorme importancia na psicologia histérico-cultural. Logo,

Vygotsky (2001) afirma que,

[..] a aprendizagem n&o €, em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizacdo da aprendizagem da criancga
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um
momento intrinsicamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas nao
naturais, mas formadas historicamente. (VIGOTSKI, 2001, p.
115).
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Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), Vygotsky, ao afirmar o
papel dos signos na transformacdo qualitativa do psiquismo e que esses
precisam ser transmitidos, apresentou o ensino como condi¢do fundante do
desenvolvimento. Contudo, € necessario um trabalho educativo comprometido
com a promocao do maximo desenvolvimento do individuo e um sistema

educativo que, de acordo com os autores,

[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma pessoa de
pensamentos, com autonomia intelectual para analisar a
realidade valendo-se de instrumentos conceituais em suas
formas mais elaboradas; uma pessoa de sentimentos, que se
forme sensivel ao conjunto dos seres humanos e que possua
senso de justica, revoltando-se contra arbitrariedades que se
pratique contra qualquer membro do género humano. Que
culmine na produgcdo de uma pessoa da praxis, que
compreenda as contradi¢cdes sociais existentes no processo de
producdo e reproducdo da sociedade, que se engaje na luta
pela implementacdo de uma sociedade livre da dominacéo e
opressdo. (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016, p. 3-4, grifos
dos autores).

Ao referir-se a organizacdo do processo de ensino e de

aprendizagem, é necessario retomar o exposto por Klein (2010):

[...] o conhecimento ndo estd nas coisas e nem nhasce
espontaneamente na cabeca dos educandos. O conhecimento
existe apenas nos homens e nas suas relagdes. E, portanto, na
relagdo com outros homens, na medida em que incorpora a
intricada rede de relagBes que constituem uma dada forma
humana de ser, que a crianca se apropria do conhecimento.
Este ndo é, evidentemente, passivel de ser “ditado”, mas
também nao é algo que se descubra por um golpe incomum de
genialidade. (KLEIN, 2010, p. 230).

Com base em Klein (2010), destaca-se que o conhecimento cientifico é
resultante de pesquisa cientifica produzida nas relagcbes dos homens com a
natureza e dos homens entre si. Trata-se de um complexo processo de

producdo, o qual se encontra, via de regra, publicado na forma de sintese e,
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conforme interesse formativo da sociedade, essas sinteses sdo apresentadas
em um rol de abstracbes conceituais, as quais sdo denominadas como
conteddos escolares. Nesse caso, as sinteses conceituais contém uma
complexidade de relacdo entre elementos diversos que vao muito além das
abstracfes contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relacbes dos homens
com a natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimensd&o historica,
demarcada pelo tempo e pelas condigcbes em que é produzido, sistematizado e
socializado. Partindo desse entendimento, compreende-se que a reproducéo
de conceitos, de regras e de formulas ndo é suficiente para configurar a
apreensdo do conhecimento cientifico. Por isso, é necessario que a acao
pedagdgica, sob a responsabilidade da instituicdo escolar, esteja planejada de
forma a superar as praticas pedagogicas pautadas em conceitos espontaneos,
visando a alcar novas praticas nas instituicbes, uma vez que ha que se tomar

consciéncia do que é defendido reiteradamente por Martins (2016):

[...] h& que se afirmar a escola como lécus privilegiado para a
transmissao daquilo que realmente promove 0
desenvolvimento, cientes de que o alcance dos conceitos
cientificos ndo restringe apenas aos conteddos que veiculam
em si mesmos, haja vista que esse tipo de ensino opera
decisivamente na estrutura psiquica dos individuos. O que se
apresenta no cerne da qualidade dos conteldos de ensino
outra coisa ndo € sendo a formagdo da consciéncia, cujo
fundamento, do ponto de vista psicolégico, radica na formacao
dos processos funcionais superiores e, sobretudo, naquilo que
conduz ao autocontrole da conduta. Pretender a formacao de
alunos “criticos”, “participativos”, “cidadaos”, etc; na auséncia
do ensino de contetdos solidos, desenvolventes, parece-nos
um ideal falaz que precisa ser desvelado. (MARTINS, 2016, p.
26).

E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagodgico na Educac&o
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto basico
a definicdo dos conteudos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e
dos recursos. O ato intencional de planejar acdes de mediacdo pedagdgica

requer amplo conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nucleo
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conceitual referente as areas do conhecimento que pautam a pratica
pedagogica em sala de aula.

Essa organizagdo extrapola o espaco privilegiado de transmissdo e
assimilacdo do conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela
humanidade, ou seja, a aula em si. Ela congrega as concepcdes sobre o
trabalho, o homem, a educacéao, a sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia,
0 conhecimento, o curriculo, o saber, o ensino, a aprendizagem, dentre outras,
as quais sao definidoras da forma como se |Ié a realidade social, politica e
cultural, bem como a forma como se posiciona nessa mesma realidade. Ha que
se garantir, desse modo, a unidade politico-pedagogica, a qual espera-se que
esteja prevista no PPP institucional, como resultado de uma construcao
coletiva e participativa dos sujeitos que constituem a comunidade. Assim € que
a organizagdo do trabalho docente, de forma mais implicita, se volta a
organizacéao do plano de trabalho docente e do plano de aula e a avaliacdo do
ensino e da aprendizagem, o0 que exige escolhas metodologicas
(procedimentos), as quais, por sua vez, revelam os pressupostos teodricos
(método) que os sustentam.

Nessa linha de argumentacdo, recupera-se a sintese que Martins
(2016) apresenta ao referir-se ao método marxiano de construcdo do
conhecimento, o qual pressupde a “captacdo empirica e sincrética da realidade
como ponto de partida, as mediacbes abstratas do pensamento como
possibilidades para superacao dessa condi¢cdo, tendo em vista a apreensao
concreta da realidade como sintese das multiplas determinagées” (MARTINS,
2016, p. 27). Para tanto, ha que se ter uma organizacdo do trabalho escolar
gue supere praticas fragmentadas de ensino, visto que o aporte dos
pressupostos da psicologia histérico-cultural exige que, ao considerar o
desenvolvimento humano, tenha-se como fundamento que as “fungdes
complexas ndo se desenvolvem na base de atividades que ndo as exijam e as
possibilitem” (MARTINS, 2016, p. 19). Assim sendo, no tratamento do
contetdo, em um constante ir e vir, o professor deve precisar a definicdo
conceitual; porém, sempre estabelecendo relacdo entre ela e outras definicdes
gue se apresentarem como necessarias e com o processo historico-social. Isso
implica expressar quais sdo os fundamentos referenciais do conteudo, ao

mesmo tempo em que busca supera-los, incorporando a discussdo o seu
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significado historico, social e politico, ou seja, estabelecendo as relacdes entre
0 conteudo escolar e a realidade. Contudo, ndo se trata da realidade
imediatamente visivel, mas da totalidade que, para ser compreendida e
apreendida, assenta-se no planejamento de acdes que “visam a conquista das
capacidades intelectuais, das operac¢des logicas do raciocinio, dos sentimentos
éticos e estéticos, enfim, de tudo o que garanta ao individuo a qualidade de ser
humano” (MARTINS, 2013, p. 275).

Nesse aspecto, ao tratar do conteudo escolar, o professor deve fazer
um exercicio racional sincrénico (tempo atual) e diacrénico (por meio dos
tempos), captando as relacbes estabelecidas, o seu movimento e as suas
contradicbes. Esse exercicio € fundamental para a passagem do concreto-
sensorial ao concreto pensado. O concreto sensorial € percebido pelo nosso
cérebro por intermédio de uma relagdo direta de nossos sentidos com 0 mundo
objetivo. Ele € nos apresentado de forma caodtica e limitado as nossas
apreensdes de manifestacbes exteriores. O concreto, tal como Marx (1987)
destaca, trata-se de um concreto idealizado, visto que o “concreto aparece no
pensamento como processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de
partida” (MARX, 1987, p. 16). Conforme o autor, o conhecimento concreto da
realidade s6 € possivel se as partes abstraidas e isoladas forem rearticuladas,
de modo a compreender a unidade do diverso, e a chegar ao concreto
pensado, que é sintese de mudltiplas determinagcfes. Assim, as definicdes
permanecem em constante reflexdo e s6 se aproximam do real se forem
apreendidas as multiplas relacées que compdem e déo base ao conhecimento.

O movimento entre concreto sensorial, abstracdo e concreto pensado
esta constantemente a se refazer, e é nesse movimento que se insere outra
organizacdo do ensino, conforme defendida por Saviani (2012Como esforco,
no sentido de garantir o entendimento de que prética social, problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social s&o momentos apresentados pelo
autor na contraposicao as pedagogias existentes até entdo, e, portanto, como
método, é imprescindivel destacar a l6gica dialética presente no movimento de
transmissao-assimilacdo/apropriacdo do conhecimento cientifico. Nesse

guesito, Martins(2016) reafirma:
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Frise-se que 0s momentos explicitados por Saviani referem-se
a organizacao logica do ensino e sé podem expressar-se no
ato de ensinar como momentos distintos, mas interiores uns
aos outros. Trata-se de compreender a pratica social, quer do
ponto de partida, quer do ponto de chegada, como substrato
das abstragcbes do pensamento organizadas como
problematizagdo, instrumentalizagdo e catarse, que se
manifestam como atos de pensamento a servico de uma
apreensdo mediata daquilo que é dado imediatamente a
captacao sensivel. (MARTINS, 2016, p. 27).

Ha que se compreender, conforme indicado pela autora, o percurso
l6gico da aprendizagem, na sua relagdo com o desenvolvimento humano para
ser possivel proceder as inferéncias necessarias a organizacdo de um ensino
gue promova desenvolvimento. A autora destaca: “O percurso logico da
aprendizagem segue uma linha de desenvolvimento que caminha do concreto
(sensorial, empirico) para o abstrato, do particular para o geral, do cotidiano
para 0 nao cotidiano, dos conhecimentos de senso comum para O0S
conhecimentos mais elaborados e complexos. Esse percurso revela-se ‘de
baixo para cima” (MARTINS, 2016, p. 28).

A aprendizagem €& um processo mediado por signos (culturais),
inserido em contextos sociais carregados de significagbes, as quais precisam
ser transpostas do inter para o intrasubjetivo e cuja qualidade de apropriacdo
depende das condicbes em que elas ocorrem.

Martins (2016), ao confrontar a logica da aprendizagem com a logica
do ensino, destaca que “[...] o percurso légico do ensino carece ocorrer do
abstrato para o concreto, do geral para o particular, da sintese como
possibilidade para a superacdo da sincrese, do ndo cotidiano para o cotidiano,
dos conceitos cientificos a serem confrontados com 0s conceitos espontaneos.
Logo, esse percurso revela-se “de cima para baixo” (MARTINS, 2016, p. 29). A
pesquisadora ainda acrescenta: “Consequentemente, o ensino s6 pode
sustentar-se como objetivacdo de apropriacdes ja realizadas por quem ensina.
Nesse sentido, o percurso logico do ensino ndo pode reproduzir 0 percurso
l6gico da aprendizagem, pois se assim o for ndo gerara as contradigbes
necessarias a transformacdo do sistema representado pela triade conceitos
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cientificos, conceitos espontaneos e seus objetos” (MARTINS, 2016, p. 29).

Nessa perspectiva, organizar o ensino implica, como tem se destacado
nesta secédo, um conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo dos
encaminhamentos e recursos didatico-pedagogicos, que se objetivam em uma
simples organizacédo de atividades que ocupem o tempo escolar. Além disso,
torna-se possivel inferir que ndo é possivel ensinar aquilo que nao se domina,
aquilo que nido se conhece. E pertinente, ainda, destacar, as palavras de
Saviani (2012) quando se refere a fungédo social da escola como instituicdo
responsavel pelo acesso ao saber sistematizado, momento em que também

apresenta algumas das condi¢cdes necessarias para 0 acesso a esse saber:

Ora, 0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura
letrada. Dai que a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo
de saber é aprender a ler e escrever. Além disso, € preciso
também aprender a linguagem dos nameros, a linguagem da
natureza, e a linguagem da sociedade. Esta ai, o contetdo
fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais
(historia e geografia). (SAVIANI, 2012, p.14).

Com base nas palavras supracitadas, entende-se que a escola
compete, sobretudo, ensinar os rudimentos necessarios a instrumentalizacéo
primeira, ou seja, ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das
ciéncias naturais e sociais, por meio das quais se permitem ampliar as
possibilidades de insercdo no mundo cultural por meio de dominios mais
elevados sobre esses rudimentos. O acesso aos conceitos cientificos depende
de processos de alfabetizacdo devidamente conduzidos e concluidos, bem
como de processos de ensino devidamente orientados, de modo que se rompa
com as exclusdes tao frequentes, as quais ocorrem em decorréncia do ndo
dominio dos conteudos presentes na cultura letrada/erudita. Instrumentalizar os
alunos é, sobretudo, promover um ensino que possibilite a apropriagcdo dos
conteudos da ciéncia e da cultura em suas diferentes manifestagées.

Na pratica pedagodgica que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar

gue se estabelecem a atividade de ensino, como pratica efetiva do professor, e
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a atividade de estudo, como pratica do aluno. Moura, Sforni e Lopes (2017)
definem a atividade de estudo como “aquela atividade cujo produto sao
transformagdes no aluno” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 82).

3.6 - CONCEPCAO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

E, na légica até aqui apresentada, ndo cabe enfatizar nenhuma
concepcao de avaliagdo que a trate de forma distinta ou separada de todo o
percurso. Situada no campo das acdes de controle e avaliacdo, nés e dos
processos de ensino e aprendizagem, a avaliagcao contribui para que os fins a
atingir se efetivem. Ela se reveste implicita no processo educativo com Varios
atributos: diagnéstica, investigativa, processual, reflexiva, formativa e
gualitativa. Diagnostica e investigativa porque € um processo de reflexdo e
investigacao sistemética, com registros objetivos que permitem analisar e
caracterizar o processo educativo, tanto com relagdo a apropriacdo do aluno
guanto com relacdo as agfes articuladas para que essa apropriagcdo aconteca.
E formativa porque permite a realimentacdo do processo e, assim, 0
acompanhamento permanente.

Ademais, ndo basta apenas diagnosticar; é preciso encaminhar acdes
gue permitam a adequacgao dos procedimentos utilizados para a consolidag&o
dos objetivos e, consequentemente, para a apropriacdo dos conhecimentos. Ha
gue se compreender que 0s registros sao provisérios e que ela se tornara
gualitativa e continua se os dados registrados forem pautados no pressuposto
de analisar a consolidagdo dos objetivos confrontados permanentemente,
expressando a qualidade do processo, e ndo de um determinado momento
desse.

Segundo Janssen (2004), “a razdo de ser da avaliagdo esta em
acompanhar, interativa e regulativamente, se 0s objetivos pedagogicos estao
sendo atingidos. Os processos avaliativos visam aproximar as formas de
planejar, de ensinar, de aprender e também de avaliar através da coleta de
maior numero possivel de informacdes que sejam relevantes para a melhoria
da qualidade social do trabalho pedagogico” (JANSSEN, 2004, p. 58). Nao se
pode perder de vista que toda producgéo do aluno, inclusive o erro, é uma fonte
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de informacdo importante sobre o processo de ensino e de aprendizagem,
servindo de ponto de reflexdo para a retomada das acOes de ensino que se
apresentarem como necessarias a fim de garantir as aprendizagens
objetivadas.

Considerando-se que € a partir de media¢cdes significativas que se
criam novas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, as quais,
por sua vez, exigirdo novas mediacOes, ndo se pode: a) deter-se em coletar
informagBes sobre momentos especificos da aprendizagem dos alunos; e b)
considerar momentos pontuais como a referéncia maior para analise de um
percurso de aprendizagem e desenvolvimento, os quais se revelam sempre em
processo. Nas escolas, segundo Rego (2001), costuma-se avaliar o aluno
somente no nivel de desenvolvimento real, ou seja, avalia-se aquilo que ele
sabe no momento em que o instrumento avaliativo é aplicado, que se revela
por meio do que ele € capaz de fazer, sem colaboracao de outros, como sendo
0 representativo de seu desenvolvimento.

Nas reflexbes sobre a avaliacdo, entendida como processo que serve
para avaliar o ensino e a aprendizagem, defende-se que os resultados devem
servir de suporte para reavaliar percursos de ensino e de aprendizagem,
incluindo as diferentes situacdes que incidem na organizacdo das salas de aula
e dos demais espacos educativos da instituicdo escolar, abarcando inclusive as
diferencas para que ndo se constituam em desigualdades. H& que se
considerar a inclusdo social e educacional, aspectos que exigem a
flexibilizacdo curricular, quer seja com relacdo ao tempo, a forma, ao conteudo,
ao ensino e aos instrumentos e critérios de avaliacdo, sem que ocorra a
banalizacdo/esvaziamento do conteado/conhecimento.

Ao tratar das aclGes de avaliacdo, é importante refletir sobre os
instrumentos que poderdo ser utilizados na relacdo com o nucleo conceitual
das areas do conhecimento de modo que assegurem situacdes de analise, de
interpretacdo, de sintese, de memorizagdo de informacdes e de conceitos
relevantes, de reflexdo, de aplicagdo de conhecimentos, dentre outros
aspectos. Os instrumentos, quando bem elaborados, podem contribuir para a
necessaria e coerente interpretacdo das informacdes contidas nas atividades
avaliativas de modo que, professor e aluno, tomem consciéncia das suas

trajetorias de ensino e de aprendizagem, na relacdo com o nucleo conceitual a
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ser apropriado pelos alunos como resultado das atividades desenvolvidas.
Assim, criar estratégias proprias de aprendizagem, construindo acdes mais
autbnomas, no sentido da emancipacdo intelectual e da construgcdo da
autocritica, por parte de todos os envolvidos, passa a ser uma acdo
consequente/resultante do processo de avaliacao.

A reflexdo critica sobre o0 ensino e a aprendizagem, realizadas por
parte de todos os envolvidos no processo, aponta para o redimensionamento
de préaticas pedagogicas que legitimam a fungdo social da instituicdo escolar
como espaco privilegiado de socializagdo do conhecimento cientifico e,
consequente, do desenvolvimento do pensamento tedrico, por intermédio de
atos intencionais de ensino e de aprendizagem, 0s quais legitimam a
manutencgdo da instituicdo social escola.

E preciso ampliar o debate sobre aprovacgio, reprovacio, ciclo e/ou
continuos de modo a superar seus limites operacionais e legais, uma vez que,
a nao retencdo € uma acao pedagogica significativa, quando acompanhada de
atos de ensino que priorizem a efetiva aprendizagem. O processo educativo, ao
ser metodicamente planejado e avaliado, precisa garantir a consolidacado de
objetivos, contribuindo para que se estabelecam relacdes que instiguem o
espirito investigador e que ampliem a exigéncia com relacdo ao dominio do
conhecimento historicamente acumulado.

Ao tratar da avaliagdo do processo educativo, ndo se pode
desconsiderar as acfGes de autoavaliacdo, por intermédio da previsdo da
avaliacdo institucional, a partir da andlise dos resultados alcancados nas
diferentes praticas desenvolvidas, bem como a andlise dos resultados
alcancados nas avaliagbes realizadas pelo sistema educacional.
Diferentemente de confrontar indices estatisticos, as acdes de controle e
autoavaliacdo aqui concebidas abarcam exercicios de autorreflexdo
mediatizados pelas concepc¢des que fundamentam essa PPC e rompem com
praticas competitivas, visando a retornar ao que esta concebido e proposto na
relacdo direta com o que se tem alcancado, mediante as condigdes existentes,
com vistas a reorganizar procedimentos sempre que necessario, bem como
fortalecer as acfes que alcancam bons resultados. A defesa € a de que cabe a

escola cumprir seu papel, possibilitando o0 acesso ao conjunto de
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conhecimentos produzidos pela humanidade por meio do efetivo trabalho
escolar, da investigacao e da reflexao.

Defende-se, neste documento, 0 exposto nas diretrizes curriculares,
bem como nos acordos internacionais firmados em prol dos interesses da
humanidade, os quais apontam para a formacao de sujeitos que apresentem
dominios nas diferentes areas do conhecimento, tenham desenvoltura
linguistica, de raciocinio e criatividade, para que possam resolver situacdes
diferenciadas, para que valorizem a diversidade cultural, para que cuidem da
saude fisica e emocional; para que se preocupem com 0 meio ambiente e com
o planeta, para que utilizem diferentes linguagens, incluindo a digital para se
comunicar e se expressar, e, sobretudo, para que respeitem o diferente, o
diverso, valorizem o humano em si e no outro, de modo a melhorar os espacos
de convivéncia. Entende-se que, por ser viavel a construcdo das relactes
sociais indicadas nos documentos legais e orientadores das praticas
formativas, agregada a difusdo desses principios, faz-se necessaria a
transformacdo nas relagcbes de producdo material da existéncia humana.
Contudo, ndo compete aguardar mudancas na base material, € necessario que
a instituicdo atue no campo daquilo que Ihe é préprio, ou seja, a socializacao
dos conhecimentos cientificos e culturais produzidos pela humanidade.

O conselho de classe deve ser um momento de emersao e crescimento
da consciéncia pessoal e de grupo que nos faz sujeitos do processo educativo.
Nao se trata apenas de verificar que conceitos os alunos obtiveram, mas tentar
ver o aluno como um todo, vendo além destes. Muitas vezes se analisam 0s
conceitos dos alunos como forma de perceber as relagbes de causalidade que
possam existir entre 0s problemas que apresenta e o rendimento que
conseguem ter. E 0 mesmo de se pesquisar as causas, 0 porqué das atitudes
dos alunos e ndo simplesmente relatar casos ocorridos durante o bimestre e

dizer o conceito que obteve na disciplina.

A Equipe Pedagbgica tem um papel muito importante como elemento
gue ajuda o grupo a pensar o aluno como um todo e nao reduzi-lo apenas a um

produtor/reprodutor de conteudos programaticos.

A cada dia que passa torna mais importante a percep¢ao de totalidade

de vida em que se insere 0 aluno para se poder ajuda-lo como estudante na
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escola. Ha fatores culturais extras escolares que definem, muitas vezes, o

modo de pensar, de agir e de interagir dos alunos.

Conhecer esses aspectos, perceber a inter-relacdo destes com a vida
escolar do aluno e com a acdo pedagodgica do professor, pode ajudar a

redimensionar o trabalho da escola.

Trata-se de ter uma visdo de conjuntos sobre cada caso para se tomar
atitudes que sejam adequadas para cada situacdo. Saber distinguir, discernir
as atitudes mais adequadas para 0os casos mais complexos é tarefa que requer
reflexdo conjunta de todos os envolvidos no processo educativo, reunidos para

tal fim.

O conselho de classe deve ser um instrumento de apoio, dentro do

processo global de avaliacdo que a escola desenvolve.

O Conselho de Classe sera constituido por: Pré-Conselho de Classe,

Conselho de Classe e P6s-Conselho de Classe;

3.7 - CONCEPCAO DE INFANCIA E CUIDAR EDUCAR

A crianca é vista com um sujeito que precisa ter as suas necessidades
fisicas, cognitivas, psicolégicas, emocionais e sociais supridas, caracterizando
um atendimento integral e integrado da crianca. Ela deve ter todas as suas
dimensdes respeitadas. Essa afirmativa € considerada valida para todas as
criancas, independentemente de sua origem social, pertinéncia étnica racial,

credo politico ou religioso.

Embora dependente do adulto para sobreviver, a crianca é um ser capaz
de interagir em um meio natural, social e cultural desde bebé. A partir do seu
nascimento, o bebé reage ao entorno a0 mesmo tempo em que provoca
reacdes naqueles que se encontram por perto, marcando a histéria daquela

familia.
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A intencdo de aliar uma concepcao de crianca a qualidade dos servicos
educacionais a ela oferecidos implica atribuir um papel especifico a pedagogia
desenvolvida nas instituicbes pelos profissionais Educacédo Infantil. Captar
necessidades que bebés evidenciam antes que consigam falar observar suas
reacdes e iniciativas, interpretar desejos e motivacdes sdo habilidades que
profissionais da educacéao infantil precisdo desenvolver, ao lado do estudo das
diferentes areas de conhecimento que invadem sobre essa faixa etéria, a fim
de subsidiar de modo consistente decisdes sobre as atividades desenvolvidas,
o formato de organizacdo do espaco, do tempo, dos materiais e dos

agrupamentos de criancas.

Na instituichio de Educacdo Infantii sdo perpassados pela funcéo
indissociavel do cuidar, educar tendo em vista os direitos e as necessidades
proprias das criancas no que se refere a alimentacdo, a saude, a higiene, a

protecdo e ao acesso ao conhecimento sistematizado.

Para que sua sobrevivéncia esteja garantida e seu crescimento e
desenvolvimento sejam favorecidos, para que o cuidar educar sejam efetivados
s&8o necessario que sejam oferecidos as criancas dessa faixa etaria condicdes
de usufruir plenamente suas possibilidades de apropriacdo e de producéao de
significados no mundo da natureza e da cultura. As criangcas precisam ser
apoiadas em suas iniciativas espontaneas e incentivadas a:

- brincar,;

- movimentar-se em espacos amplos e ao ar livre;

- expressar sentimentos e pensamentos;

- desenvolver a imaginacao, a curiosidade e a capacidade de expressao;

- ampliar permanentemente o conhecimento a respeito do mundo da natureza
da cultura apoiados por estratégias pedagogicas apropriadas;

- diversificar atividades, escolhas e companheiros de interacdo em creches,
pré-escolas e centros de educacéo infantil.

Por sua vez a definicdo da finalidade da educacao infantil como sendo o
‘o desenvolvimento integral da crianga até 5 anos de idade, em seus aspectos
fisicos, psicologicos, intelectual e social, completando a agédo da familia e da

comunidade” evidencia a necessidade de tornar a crianga como um todo para

129

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




promover seu desenvolvimento e implica compartihamento da

responsabilidade familiar, comunitaria e do poder publico.

3.8 - CONCEPCAO DE CURRICULO

No campo dos pressupostos pedagdgicos, ha que se deter com
afinco na relagéo ensino e aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho
desenvolvido em sala de aula e nos demais espacos educativos como
fundamentais para a socializacdo e a problematizacdo do conhecimento
cientifico, uma vez que, nas palavras de Saviani (2012), “é o fim a atingir que
determina os métodos e processos de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2012,
p. 17). E, nesse caso, a instituicdo escolar compete, segundo o autor, ensinar o
conjunto de conhecimentos essenciais a insercdo na cultura letrada, na cultura
erudita o que exige, para tanto, a incorporacdo dos rudimentos da leitura e
escrita, bem como das demais areas do universo letrado e das ciéncias.

O curriculo escolar, esta embasado de acordo com as normas da
BNCC, do Referencial Curricular do Parana e pela Proposta Pedagdgica
Curricular da AMOP, que por sua vez, expressam uma organizagao por campo
de experiéncias na Educacédo Infantil e por componente curricular no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, respeitando o objeto de estudo das diferentes
areas. Contudo, busca avancar na superacdo dos limites que,
costumeiramente, se instalam no ato de planejar a acdo docente quando
pautado por uma viséo linear ou fragmentada. E nessa dire¢éo que a afirmativa
de que “sdo os fins a atingir que determinam os métodos e processos de
ensino e aprendizagem” assume especial relevancia, pois sem essa clareza,
sem essa definicdo, quaisquer procedimentos e, possivelmente, quaisquer
resultados serdo aceitos como viaveis e justificados mediante as condicbes
existentes, retirando da instituicAo escolar parte significativa de sua
responsabilidade frente a transmisséo-assimilacdo do saber sistematizado, que
€ o0 pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar cumpra com a

funcdo social, de contribuir para emancipacdo humana.
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Ao referir-se a organizacao do processo de ensino e de aprendizagem,

€ necessario retomar o exposto por Klein (2010):

[...] o conhecimento ndo esta nas coisas e nem nhasce
espontaneamente na cabeca dos educandos. O
conhecimento existe apenas nos homens e nas suas
relacdes. E, portanto, na relacdo com outros homens, na
medida em que incorpora a intricada rede de relacdes que
constituem uma dada forma humana de ser, que a crianga
se apropria do conhecimento. Este néo €, evidentemente,
passivel de ser “ditado”, mas também nao € algo que se
descubra por um golpe incomum de genialidade. (KLEIN,
2010, p. 230).

Com base em Klein (2010), destaca-se que o conhecimento cientifico é
resultante de pesquisa cientifica produzida nas relagcbes dos homens com a
natureza e dos homens entre si. Trata-se de um complexo processo de
producdo, o qual se encontra, via de regra, publicado na forma de sintese e,
conforme interesse formativo da sociedade, essas sinteses sao apresentadas
em um rol de abstragcbes conceituais, as quais sdo denominadas como
conteddos escolares. Nesse caso, as sinteses conceituais contém uma
complexidade de relacdo entre elementos diversos que vao muito além das
abstracdes contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relacbes dos homens
com a natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimensd&o historica,
demarcada pelo tempo e pelas condigcbes em que € produzido, sistematizado e
socializado. Partindo desse entendimento, compreende-se que a reproducéo
de conceitos, de regras e de formulas ndo é suficiente para configurar a
apreensdo do conhecimento cientifico. Por isso, € necessario que a acdo
pedagdgica, sob a responsabilidade da instituicao escolar, esteja planejada de
forma a superar as praticas pedagdgicas pautadas em conceitos espontaneos,
visando a alcar novas praticas nas instituicbes, uma vez que ha que se tomar

consciéncia do que é defendido reiteradamente por Martins (2016):

[...] h& que se afirmar a escola como locus privilegiado
para a transmissdo daquilo que realmente promove o
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desenvolvimento, cientes de que o alcance dos conceitos
cientificos ndo restringe apenas aos conteudos que
veiculam em si mesmos, haja vista que esse tipo de
ensino opera decisivamente na estrutura psiquica dos
individuos. O que se apresenta no cerne da qualidade dos
conteudos de ensino outra coisa ndo é sendo a formacao
da consciéncia, cujo fundamento, do ponto de vista
psicoldgico, radica na formacéo dos processos funcionais
superiores e, sobretudo, naquilo que conduz ao
autocontrole da conduta. Pretender a formag&o de alunos
“criticos”, “participativos”, “cidadaos”, etc; na auséncia do
ensino de conteudos soélidos, desenvolventes, parece-nos
um ideal falaz que precisa ser desvelado. (MARTINS,
2016, p. 26).

E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagodgico na Educacio
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto basico
a definicdo dos conteudos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e
dos recursos. O ato intencional de planejar acbes de mediacdo pedagodgica
requer amplo conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o0 ndcleo
conceitual referente as é&reas do conhecimento que pautam a prética
pedagodgica em sala de aula.

Essa organizagdao extrapola o espaco privilegiado de transmisséo e
assimilacdo do conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela
humanidade, ou seja, a aula em si. Ela congrega as concepg¢des sobre o
trabalho, o homem, a educacéo, a sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia,
0 conhecimento, o curriculo, o saber, 0 ensino, a aprendizagem, dentre outras,
as quais sao definidoras da forma como se |Ié a realidade social, politica e
cultural, bem como a forma como se posiciona nessa mesma realidade. Ha que
se garantir, desse modo, a unidade politico-pedagdgica, a qual espera-se que
esteja prevista no PPP institucional, como resultado de uma construcdo
coletiva e participativa dos sujeitos que constituem a comunidade. Assim é que
a organizacdo do trabalho docente, de forma mais implicita, se volta a
organizagdo do plano de trabalho docente e do plano de aula e a avaliagdo do
ensino e da aprendizagem, o0 que exige escolhas metodoldgicas
(procedimentos), as quais, por sua vez, revelam 0s pressupostos teoricos

(método) que os sustentam.
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Nessa linha de argumentacdo, recupera-se a sintese que Martins
(2016) apresenta ao referir-se ao meétodo marxiano de construcdo do
conhecimento, o qual pressupde a “captacdo empirica e sincrética da realidade
como ponto de partida, as mediacbes abstratas do pensamento como
possibilidades para superacdo dessa condicdo, tendo em vista a apreensao
concreta da realidade como sintese das multiplas determinagées” (MARTINS,
2016, p. 27). Para tanto, ha que se ter uma organizacado do trabalho escolar
gue supere praticas fragmentadas de ensino, visto que o aporte dos
pressupostos da psicologia histérico-cultural exige que, ao considerar o
desenvolvimento humano, tenha-se como fundamento que as “fungdes
complexas ndo se desenvolvem na base de atividades que ndo as exijam e as
possibilitem” (MARTINS, 2016, p. 19). Assim sendo, no tratamento do
contetdo, em um constante ir e vir, o professor deve precisar a definicdo
conceitual; porém, sempre estabelecendo relacdo entre ela e outras definicbes
gue se apresentarem como necessarias € com o processo historico-social. Isso
implica expressar quais sdo os fundamentos referenciais do contetdo, ao
mesmo tempo em que busca supera-los, incorporando a discussdo o seu
significado historico, social e politico, ou seja, estabelecendo as relacées entre
o conteudo escolar e a realidade. Contudo, ndo se trata da realidade
imediatamente visivel, mas da totalidade que, para ser compreendida e
apreendida, assenta-se no planejamento de a¢des que “visam a conquista das
capacidades intelectuais, das operac¢des légicas do raciocinio, dos sentimentos
éticos e estéticos, enfim, de tudo o que garanta ao individuo a qualidade de ser
humano” (MARTINS, 2013, p. 275).

Nesse aspecto, ao tratar do conteudo escolar, o professor deve fazer
um exercicio racional sincrénico (tempo atual) e diacrénico (por meio dos
tempos), captando as relacfes estabelecidas, o seu movimento e as suas
contradicbes. Esse exercicio € fundamental para a passagem do concreto-
sensorial ao concreto pensado. O concreto sensorial € percebido pelo nosso
cérebro por intermédio de uma relagdo direta de nossos sentidos com 0 mundo
objetivo. Ele € nos apresentado de forma cadtica e limitado as nossas
apreensfes de manifestacbes exteriores. O concreto, tal como Marx (1987)
destaca, trata-se de um concreto idealizado, visto que o “concreto aparece no

pensamento como processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de
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partida” (MARX, 1987, p. 16). Conforme o autor, o conhecimento concreto da
realidade so € possivel se as partes abstraidas e isoladas forem rearticuladas,
de modo a compreender a unidade do diverso, e a chegar ao concreto
pensado, que é sintese de mudltiplas determinagfes. Assim, as definicdes
permanecem em constante reflexdo e s6 se aproximam do real se forem
apreendidas as multiplas relacfes que compdem e déo base ao conhecimento.

O movimento entre concreto sensorial, abstracdo e concreto pensado
esta constantemente a se refazer, e é nesse movimento que se insere outra
organizacéo do ensino, conforme defendida por Saviani (2012). Como esforco,
no sentido de garantir o entendimento de que pratica social, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social s&o momentos apresentados pelo
autor na contraposicao as pedagogias existentes até entdo, e, portanto, como
método, é imprescindivel destacar a ldgica dialética presente no movimento de
transmissao-assimilacdo/apropriacdo do conhecimento cientifico. Nesse

guesito, Martins(2016) reafirma:

Frise-se que 0s momentos explicitados por Saviani
referem-se a organizacdo légica do ensino e s6 podem
expressar-se no ato de ensinar como momentos distintos,
mas interiores uns aos outros. Trata-se de compreender a
pratica social, quer do ponto de partida, quer do ponto de
chegada, como substrato das abstracbes do pensamento
organizadas como problematizagéo, instrumentalizagao e
catarse, que se manifestam como atos de pensamento a
servico de uma apreensdao mediata daquilo que é dado
imediatamente a captacao sensivel. (MARTINS, 2016, p.
27).

Ha que se compreender, conforme indicado pela autora, o percurso
l6gico da aprendizagem, na sua relagcdo com o desenvolvimento humano para
ser possivel proceder as inferéncias necessarias a organizacdo de um ensino
que promova desenvolvimento. A autora destaca: “O percurso logico da
aprendizagem segue uma linha de desenvolvimento que caminha do concreto
(sensorial, empirico) para o abstrato, do particular para o geral, do cotidiano
para 0 nao cotidiano, dos conhecimentos de senso comum para O0S
conhecimentos mais elaborados e complexos. Esse percurso revela-se ‘de

baixo para cima” (MARTINS, 2016, p. 28).

134

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




A aprendizagem é um processo mediado por signos (culturais),
inserido em contextos sociais carregados de significacbes, as quais precisam
ser transpostas do inter para o intersubjetivo e cuja qualidade de apropriacéo
depende das condi¢bes em que elas ocorrem.

Martins (2016), ao confrontar a l6gica da aprendizagem com a logica
do ensino, destaca que “[...] o percurso légico do ensino carece ocorrer do
abstrato para o concreto, do geral para o particular, da sintese como
possibilidade para a superacdo da sincrese, instituicdo escolar parte
significativa de sua responsabilidade frente a transmissao-assimilacado do saber
sistematizado, que € o pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar
cumpra com a funcéo social, de contribuir para emancipacdo humana.

Ao referir-se a organizac¢ao do processo de ensino e de aprendizagem,
€ necessario retomar o exposto por Klein (2010):

[...] 0 conhecimento ndo esta nas coisas e nem nasce
espontaneamente na cabeca dos educandos. O
conhecimento existe apenas nos homens e nas suas
relacdes. E, portanto, na relacdo com outros homens, na
medida em que incorpora a intricada rede de relacdes que
constituem uma dada forma humana de ser, que a crianga
se apropria do conhecimento. Este ndo é, evidentemente,
passivel de ser “ditado”, mas também nao € algo que se
descubra por um golpe incomum de genialidade. (KLEIN,
2010, p. 230).

3.9 - CONCEPCAO DE GESTAO DEMOCRATICA

Os artigos 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e 22
do Plano Nacional de Educacdo (PNE) indicam que os sistemas de ensino
definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacéao
bésica obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacédo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola e a participagdo das
comunidades escolares e locais em conselhos escolares. Devemos enfatizar
entdo que a democracia na escola por si s6 ndo tem significado. Ela so6 faz
sentido se estiver vinculada a uma percepcdo de democratizacdo da

sociedade.
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Na Gestdo democratica deve haver compreensdo da administracdo
escolar como atividade meio e reunido de esfor¢os coletivos para o implemento
dos fins da educacao, assim como a compreensao e aceitagcdo do principio de
gue a educacdo € um processo de emancipacdo humana; que o Plano Politico
pedagogico (PPP) deve ser elaborado através de construcdo coletiva e que
além da formacdo deve haver o fortalecimento do Conselho Escolar.
A gestdo democrética da educacdo esta vinculada aos mecanismos legais e
institucionais e a coordenacao de atitudes que propdem a participacdo social:
no planejamento e elaboracdo de politicas educacionais; na tomada de
decisbes; na escolha do uso de recursos e prioridades de aquisicdo; na
execucao das resolucdes colegiadas; nos periodos de avaliagdo da escola e da
politica educacional. Com a aplicacdo da politica da universalizacdo do ensino
deve-se estabelecer como prioridade educacional a democratizacdo do
ingresso e a permanéncia do aluno na escola, assim como a garantia da
gualidade social da educacéo.

As atitudes, os conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias na formacao do gestor da educacéo séo tdo importantes quanto
a pratica de ensino em sala de aula. No entanto, de nada valem estes atributos
Se 0 gestor ndo se preocupar com o processo de ensino/aprendizagem na sua
escola. Os gestores devem também possuir habilidades para diagnosticar e
propor solucbes assertivas as causas geradoras de conflitos nas equipes de
trabalho, ter habilidades e competéncias para a escolha de ferramentas e
técnicas que possibilitem a melhor administracdo do tempo, promovendo
ganhos de qualidade e melhorando a produtividade profissional. O Gestor deve
estar ciente que a qualidade da escola é global, devido a interacdo dos
individuos e grupos que influenciam o seu funcionamento. O gestor, que pratica
a gestdo com lideranca deve buscar combinar os varios estilos como, por
exemplo: estilo participativo que é uma liderancga relacional que se caracteriza
por uma dindmica de relagBes reciprocas; estilo perceptivo/flexivel que € uma
lideranca situacional que se caracteriza por responder a situacdes especificas;
estilo participativo/negociador que €é uma lideranca consensual que se
caracteriza por estar voltada a objetivos comuns, negociados; e estilo inovador:

gue é uma lideranca prospectiva que se caracteriza por estar direcionada a
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oportunidade, isto €, a visdo de futuro. O gestor deve saber integrar objetivo, —
acao e resultado, assim agrega a sua gestao colaboradores empreendedores,

gue procuram o bem comum de uma coletividade.

3.10 - CONCEPCAO DE EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL

Educacdo inclusiva aponta para a transformacdo de uma sociedade
inclusivae € um processo em que se amplia a participagdo de todos os

estudantes nos estabelecimentos de ensino regular.

O movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma acdo politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de

discriminagéo.

Com a LBD (Lei e diretrizes de base da educacédo) Lei n® 9.394/96 as
politicas educacionais atuais tém como principio a inclusdo de criancas no
ensino regular. O processo de inclusdo gera uma exigéncia da transformacao
da escola, pois acarreta na inser¢céo no ensino regular de alunos que fazem
parte do grupo de educandos atendidos pela educacao especial na perspectiva
de educacao inclusiva, cabendo as escolas se adaptarem as necessidades
deles, desta forma inclusdo acaba por exigir uma ruptura com o modelo
tradicional de ensino. E uma abordagem humanistica, democratica, que
percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a

satisfacao pessoal e a insercao social de todos.

A Educacéao inclusiva favorece a diversidade a medida que considera
gue todos os alunos podem ter necessidades especiais em algum momento de
sua vida escolar. Ha, entretanto, necessidades que interferem de maneira
significativa no processo de aprendizagem e que exigem uma atitude educativa
especifica da escola como, por exemplo, a utilizacdo de recursos e apoio
especializados para garantir a aprendizagem de todos os alunos. Com a
incluséo, as diferengas ndo sdo vistas como problema, mas como diversidade.
E essa variedade, a partir da realidade social, que pode ampliar a visdo de
mundo e desenvolver oportunidades de convivéncia a todas as criangas. A

educacao inclusiva deve ser um espaco para todos, e assim favorecendo a
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diversidade a todos, na medida que compreendemos que cada um tem sua —

especificidade em algum momento de sua aprendizagem.

A inclusdo perpassa pelas varias dimensdes humanas, sociais e
politicas, e vem gradualmente se expandindo na sociedade contemporanea, de
forma a auxiliar no desenvolvimento das pessoas em geral de maneira e
contribuir para a reestruturacdo de praticas e acdes cada vez mais inclusivas e

sem preconceitos.

4- ELEMENTOS OPERACIONAIS

4.1- PREMISSAS DA ESCOLA: PROPOSTAS E ACOES DA INSTITUICAO

A educacdo infantil, primeira etapa da educac¢do basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acéo da

familia e da comunidade.

De acordo com os Procedimentos de Funcionamento dos CEMEIs da
Rede Municipal de Educag¢do do Municipio de Céu Azul, o CEMEI elabora seu
Regimento Escolar, juntamente com os professores, servidores, pais ou
responsaveis, Conselho Escolar, ou seja, com a comunidade escolar no geral,
criando as normas, regras, combinados e orientacdes que norteiam o trabalho.
Para formulacdo destes combinados e regras € realizada Assembleia ou
reunides para se discutir e elaborar os mesmos. Feito isso, em Assembleia de
pais e servidores, 0s mesmos sdo apresentados para conhecimento, sempre
na primeira Assembleia do ano letivo, onde as ddvidas e questionamentos

também sao sanados.

Horario de funcionamento - horarios de entrada e saida: O periodo de
atendimento é das 7h as 18h, de segunda-feira a sexta-feira, exceto em
feriados e recessos, nos seguintes horérios que deverdo ser respeitados:

* Horario Integral — 07h30 as 18h, permitindo a crianca chegar até as

08h e saida a partir das 16h.
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» Horario por turno parcial — Matutino: 07h45 as 11h45, permitindo a
crianca chegar até as 08h e saida até as 12h.Vespertino — 13h15 as 17h15,
permitindo a crianga chegar até as 13h30 e saida até 17h30.

Em conformidade com a lei, o Centro Municipal de Educacédo Infantil
Raio de Sol tem como prioridade garantir o direito da criancas em sua
integridade fisica, intelectual e moral ao que compete gestdo manter a
disciplina na instituicdo. Quando acontece algum problema com um aluno na
sala de aula, o professor informa a direcdo ou coordenacdo que toma as
providencias necessarias, chama o aluno para conversar, entra em contato
com 0s responsaveis. Se um pai ou responsavel vem ao CEMEI para retirar o
aluno antes do horéario, tem que passar na secretaria assinar a autorizacdo
explicando o motivo pelo qual tem a necessidade de leva-lo para casa. Em
caso de faltas consecutivas ou alternas do aluno o professor regente da inicio a
busca ativa comunicando a direcdo e coordenacdo que entra em contato com
0S responsaveis, caso ndo tenha retorno em nenhuma das tentativas,
comunica o conselho tutelar. Conflitos com o quadro de docentes ou
funcionarios, chamar os envolvidos para esclarecer o ocorrido, registrar em ata

propria.

Os artigos 205, 206 e 208 da Constituicdo Federal, artigos 177, 178, 179
da Constituicdo do Estado do Parana e artigos 101, 102 e 103 da lei Organica
do Municipio de Céu Azul, prestar atendimento em creche, observado a
legislacdo e as normas especificamente aplicaveis. RESOLUCAO N° 5, DE 17
DE DEZEMBRO DE 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infanti. PARECER CNE/CEB N°: 20/2009. Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. RESOLUCAO N° 6, DE 20 DE
OUTUBRO DE 2010: Define Diretrizes Operacionais para a matricula no
Ensino Fundamental e na Educacéao Infantil. PARECER CEN/CEB N°: 17/2012:
Orientacdes sobre a organizacdo e o funcionamento da Educacdo Infantil,
inclusive sobre a formacdo docente, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infanti. EMENDA CONSTITUCIONAL
N° 59, DE 11 DE NOVEMBRO DE 2009: Acrescenta8 3° ao art. 76 do Ato das
Disposi¢bes Constitucionais Transitorias para reduzir, anualmente, a partir do

exercicio de 2009, o porcentual da Desvinculacdo das Receitas da Unido
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incidente sobre os recursos destinados a manutencédo e desenvolvimento do
ensino que trata o art. 212 da Constituicdo Federal, da nova redacdo aos
incisos | e VII do art. 208, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de
guatro a dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos programas
suplementares para todas as etapas da educacao basica, e da nova redacao
ao 8§ 4°do art. 211 e 0 8§ 3° do art.212 e ao caput dom art. 214, com a insergéo
neste dispositivo de inciso VI. LEI N° 13.010, DE 26 JUNHO DE 2014. Altera a
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢ca e do Adolescente),
para estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem educados e
cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante,
e altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

De acordo com os principios psicopedagoégicos e filoséficos que
norteiam a acao educativa, a Instituicdo propde-se as seguintes metas:

| - 0 respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas, religiosas,
etc.;

Il - o direito das criancas de brincar, como forma particular de expresséao,
pensamento, interacdo e comunicacao infantil;

Il - o acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a

comunicacao, a interacao social, ao pensamento, a ética e a estética;

Il - a socializacdo das criancas por meio de sua participacao e insergéao
nas mais diversificadas préticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma,;
IV - o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia

e ao desenvolvimento de sua identidade.
Seréo, portanto, objetivos do trabalho:

| — Respeitar os direitos individuais das criancas, garantindo a
seguranca, a liberdade, a dignidade, a convivéncia, a aquisicdo de novos
conhecimentos, preservando suas caracteristicas etarias e o direito a ser

respeitada por seus educadores.
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Il — Considerar as suas condicfes afetivas, favorecendo a autoestima, a
construcdo de identidade e a seguranca emocional para o desenvolvimento de

sua personalidade.

Il — Respeitar a diversidade de expressdes culturais, valorizando o
processo demaocratico, o lugar onde se procede a crianga, sem qualquer tipo de
discriminacgédo racial, sexual, religiosa, regional ou de caracteristicas humanas

diferenciadas.

IV — Promover oportunidades para o desenvolvimento fisico, respeitando
0s niveis em que este se encontra, levando em consideracdo o fato de que a

crianga constroi 0s conceitos corporais a medida em que age, observa e

relaciona seu corpo com 0s objetos, 0 outro, 0 espaco e o tempo.

V — Criar condigbes para a integragdo social, incentivando atitudes
positivas em relacdo a si mesmo, as pessoas e a natureza, a vivéncia de
situacOes favoraveis para atuar sobre a realidade circundante, com valorizacéo
do trabalho cooperativo, possibilitando a divisdo de responsabilidades e

funcdes e o desenvolvimento da solidariedade humana.

VI — Oportunizar o acesso ao conhecimento elaborado, assegurando a
crianca o direito e as condi¢cdes para permanéncia na escola, desenvolvendo
diferentes formas de representacdo verbal e n&o verbal, de forma
contextualizada, em especial a linguagem, que se constitui em estruturas

bésicas do pensamento, e a constru¢do da linguagem escrita.

VIl — Garantir a aquisicdo de estruturas operatérias de pensamento,
criando condi¢Bes para que a crianca descubra, elabore hip6teses e tenha
acesso a materiais e informacdes, para que perceba o sentido e o significado

do mundo que a cerca.

E fundamental que a escola de educac&o infantil valorize e respeite a
cultura das familias dos seus alunos e estimule a participacdo destas no
desenvolvimento do processo de educacado escolar. Desta forma procuramos
envolver a familia através das reunides, projetos, dialogos todos com o mesmo
objetivo, valorizando as opinides dos pais e garantindo assim o bem estar do

aluno.
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COMBINADOS INTERNOS

Para um bom funcionamento da instituicdo, o mesmo definiu,
juntamente com a comunidade escolar, combinados internos que deverao ser
seguidas. Onde as mesmas poderdo ser adequadas conforme a sua
necessidade, sendo assim para uma melhor organizagdo da instituicdo seguem
0s acordos:

e Quando houver necessidade de fazer uso de medicagdo, a primeira
orientacdo € que 0s pais se organizem para fazé-la em casa. N&o
havendo essa possibilidade a crianca s6 SERA medicada mediante
apresentacdo da receita fornecida pelo meédico, seguindo todas as
orientagcdes prescritas e 0s pais assinarem um termo de autorizag&o
para essa medicacao poder ser realizada. Quanto ao uso do repelente,
este deverd ser aplicado antes de vir para a escola e mediante
assinatura autorizar sua aplicacdo sendo que cada crianca devera trazer
0 seu repelente de casa.

e Durante as atividades realizadas no espaco externo como: solarios,
parquinho, brincar na casinha e passeios etc..., segue um cronograma
com horarios para cada turma com objetivo de evitar aglomeracdes.
Também sao realizados combinados junto com as criancas antes de sair
da sala.

e Quanto a retirada das criancas da instituicdo escolar somente sera
permitido maiores de idade/responsaveis. a retirada das criancas por
pessoas ndo autorizadas na ficha de matricula, s6 serdo permitidas
mediante autorizagdo na agenda (meio de comunicagdo entre
pais/professores, professores/pais).

e Quanto a retirada das criancas antes do horario, deverdo apresentar
uma justificativa informando o motivo (consulta, exames, vacinas... etc.)
e assinar um termo se responsabilizando pelas perdas pedagogicas.

e Quando os pais estiverem de férias e optarem por viajar ou permanecer
alguns dias fora do municipio, seré redigida uma ata justificando a saida,
onde os pais serdo responsaveis pela integridade fisica do menor e

também pelas perdas pedagdgicas naquele periodo letivo.

142

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




OO
0VOCa N
/Y o\
{7 N\
| [FHs. 145 \
|
| x|

e As criangas que apresentam restricdes alimentares deveréo trazer laudo

médico que sera arquivado na pasta individual do aluno.

4.3 - ACOMPANHAMENTO/ORGANIZACAO DA HORA ATIVIDADE

A hora atividade é o periodo reservado aos docentes para estudos,
planejamento dos trabalhos de ensino e aprendizagem, que atribui a planejar,
preparar e avaliar os procedimentos no que se refere aos trabalhos
pedagogicos, e quando necessario estar confeccionando materiais

pedagogicos.

O docente tem dentre suas 30 (trinta) horas trabalhadas, direito a
33,33% de hora atividade sendo esta definida pela Lei N° 11.738/08. A
Secretaria Municipal de Educacéo oferta a carga horaria total de Hora Atividade
gue o docente tem direito, periodo este que é utilizado pelo mesmo para
preparar as aulas, para o estudo e elaboragdo de documentos que organizem e
orientam o processo de ensino e aprendizagem. Também faz parte da Hora
Atividade a organizacao da sala (colocar lencdes nos colchdes, buscar material
concreto para trabalhar com o aluno e a preparacdo para a recepcao dos
alunos), participar de reunides, estudos, atendimento aos alunos, pais, e
articulagbes com toda a comunidade escolar que envolva os procedimentos da

escola.

O direito a hora atividade encontra-se garantido também na LDB (Lei
das Diretrizes e Base) e no Plano de Cargos, carreiras, remuneragdo e

valorizacdo do magistério deste Municipio.

4.4 - PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

A escola ndo possui uma proposta de formacdo continuada, pois
segue a ofertada pela SEMED.

A Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Céu Azul
(SEMED) apresenta sua Politica de Formacdo como espacgo de reflexdo da
pratica pedagogica. A formagdo continuada deve ser compreendida como
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oportunidade de aperfeicoamento profissional capaz de promover a reflexdo na
pratica e sobre a pratica. Nesta perspectiva a SEMED tem ofertado
historicamente préaticas de formagédo no intuito de aperfeicoar o trabalho dos
seus servidores, levando em conta os principios de gestdo democratica e de
resultados, cidadania e formacao humana e qualidade social da educacéo.

A Formacdo Continuada € uma exigéncia da LDB 9394/96. Os
professores necessitam conhecer as leis que regem seus direitos e deveres,
para que, assim, possam cobrar mais das autoridades competentes, sejam elas
entidades publicas ou privadas. Entretanto, € importante destacar os deveres
docentes no trabalho pedagdgico com criancas que deve superar a dicotomia
entre cuidar e educar, permitindo pelo processo da organizacdo do tempo e do
espaco, possibilidades para o conhecimento, para a aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Em relagéo aos direitos recorremos a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - Lei 9.394/96, no Artigo 13, que destaca:

Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do

estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta

pedagogica do estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de

menor

rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de

participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a

avaliacédo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacéo da escola com as

familias e a comunidade (BRASIL, 1996, p. 6).

Além do exposto, a formacdo continuada é compreendida também,
como uma das formas de valorizacdo do profissional, onde o Dirigente
Municipal de Educacédo, oferece suporte pedagogico e administrativo para o

aperfeicoamento dos profissionais da Educacdo com vista na elevacdo do
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padrdo de qualidade na Rede Municipal de Ensino . Acerca desse assunto a
LDB esclarece:
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacao dos
profissionais da educagéao, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:
| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento peridédico remunerado para esse fim;
[l - piso salarial profissional;
IV - progresséao funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo, e na
avaliacdo do desempenho;
V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagcdo, incluido
na carga de trabalho;
VI - condicbes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 21).

Atualmente a Educacgéo Brasileira passa por uma fase bem peculiar em
gue € patente o direcionamento das politicas publicas com foco na progressiva
universalizacdo do acesso com qualidade a todos os niveis e modalidades de
Ensino.

Hoje, mais do que nunca se sabe que somente por meio da
Educacgéo é possivel diminuir as desigualdades sociais, 0 que exige, portanto,
gue a Escola, com seus professores e demais funcionarios, ndo seja mais vista
apenas como um conjunto de partes desconexas, que atuam de forma isolada.
Mas, muito pelo contrario, pois a Escola deve ser vivida como uma unidade
complexa, um sistema dinamico, um ambiente em constante interagdo com 0s
agentes de mudancas locais, regionais, nacional e internacional, sempre
usando e valorizando os valores e a cultura local.

A melhoria dos indicadores educacionais s0 € possivel pelo
desenvolvimento de acdes focadas no alcance de metas estabelecidas para o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que, entre outras
coisas, se relacionam a “Formacao Continuada” dos profissionais do Ensino.

Ressalta-se também que a melhoria da qualidade de ensino

perpassa por um bom sistema de gestao, sendo assim a gestdo democrética e
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0 controle social sdo aspectos que também necessitam ser foco de estudo e

reflexao.

Sendo assim, por meio da Formagao Continuada, os professores, e
0s gestores da instituicdo, tornam-se mais capacitados para ponderar sobre
todos os aspectos pedagogicos e, para além deles, propor estratégias com a
finalidade de sanar as dificuldades e instalar mudancas significativas em toda a

comunidade escolar.

4.5- ARTICULACAO/COMUNICAGCAO E ENGAJAMENTO DAS FAMILIAS E
DIFERENTES ESFERAS DA COMUNIDADE PARA A INTEGRAGCAO DA
ESCOLA COM A SUA REGIAO DE ENTORNO.

Palestras de interesse coletivo entre pais/responsaveis e docentes
para melhor desempenho profissional, organizar reunides onde possamos
discutir os temas, fazer promog¢des que incentivem a familia participar junto
com a comunidade escolar. A partir do momento em que a escola, sobretudo a
gestao adquirem a consciéncia a cerca desses fatos, percebe-se uma urgente
relacdo de reciprocidade entre a comunidade e a escola, pois dessa maneira a
busca de solucfes para possiveis problemas sera mais facil tendo em vista que
havera uma parceria entre ambos e assim poderdo ser calcados passos mais
largos rumo a um melhor ensino que nao fique designado somente as
instituicbes escolares, mas onde a sociedade podera contribuir de forma
positiva, colocando-se a disposicdo da educacdo e procurando garantir
juntamente com a escola a construcdo da cidadania através dos processos
educacionais.

E importante que a comunidade tenha a nogdo da importancia de seu
papel na educacéo. E preciso deixar de lado as velhas conviccdes de que os
processos educativos sdo dever somente da escola e que esta deve
desempenha-los sozinha e sem uma participacdo mais ampla. Ndo ha como
falar da atuacdo da comunidade extraescolar nas questdes ligadas a educacéo
sem citar a importancia da participacdo da familia. De acordo com Nelson
Dacio Tomazi (2010, p. 20), “O ponto de partida é a familia (...) E o espaco
onde aprendemos a obedecer a regras de convivéncia, a lidar com a diferenga
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e a diversidade”. A partir de tal concepgao percebemos que é na familia que
comecam as primeiras formas de educacao, logo quando o aluno adentra ao
ambiente escolar ele j4 traz em si uma bagagem adquirida na convivéncia
familiar, portanto a escola precisa da participacdo dos familiares no decorrer do
desenvolvimento de suas atividades, pois o trabalho em conjunto da familia
com escola demonstra ser uma das estratégias mais eficazes para o bom
andamento das atividades escolares, sem falar que, a partir do momento em
gue os familiares participam de forma ativa na escola, fica mais facil envolver
toda a comunidade, afinal a familia € a célula vital de uma sociedade. A familia

pode ser concebida, ainda, como uma ponte que liga escola e comunidade.

4.6- ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)

lei 13.632/2018

“Art. 58.

8 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacao infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso

[Il do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei.” (NR).

A inclusédo no ensino regular de criangas com necessidades
educacionais especiais € vista como um direito humano, enquanto que os
estudiosos do assunto veem a inclusdo como um direito de igualdade com os
demais. De acordo com o ponto de vista destes estudiosos, a inclusdo so viria
a beneficiar esses alunos. Além disso, procura-se indicar quais as formas que
serdao utilizadas para a incluséo; descobrir como os professores irdo trabalhar,
guando tiverem incluido em suas salas alunos com necessidades especiais,
onde e como podem conseguir ajuda, e de que formas podem ser utilizados

€SSEeS recursos.

Sabe-se que faz parte do processo educacional aprender a respeitar as
diferencas e a exercer atividades solidarias, pois integrar pressupde o encontro
de diversidades, quer sejam pessoas, ideias ou culturas. Ora, para que 0

diferente seja identificado como tal, € preciso que haja um padréo considerado
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“‘normal”. Considera-se como normalidade e capacidade de cada um, dentro de
suas possibilidades e produtivo para a sociedade em que vive, demonstrando
talentos, aptidao, e inteligéncia em relagéo a determinados aspectos humanos
e sociais. A construcao da subjetividade ocorre no contato com uma pluralidade
de existéncias. A proposta de integracdo ndo permite apenas 0 acesso
democratico; a “troca” de experiéncias promove desafios que interferem tanto

no comportamento académico quanto social.

O envolvimento da familia € fundamental para a integracdo do aluno
com necessidades especiais na escola ou na classe comum. Participando do
processo escolar, os pais acompanham o desenvolvimento de seu filho e
colaboram para que ele se entrose e se sinta valorizado pessoalmente. E com
ISSO a crianga se integra e torna-se mais participativa sem que ocorra muita

defasagem em relacéo aos outros alunos.

Se nédo existir entrosamento entre a familia da criangca com a escola e o
professor do ensino regular, o risco de fracasso é grande, principalmente para
o aluno. As conquistas com lentas e os resultados exigirdo muito sacrificio. Na
visao inclusiva, que depende do compromisso de todos, ser acolhida dentro de
uma proposta globalizada, que valorize a escolaridade, os habitos e as atitudes
preparatorios para uma vida adulta e que possibilite ao aluno se tornar

responsavel pelo proprio processo escolar e consciente de seus direitos.

Ndo existe uma metodologia Unica, especifica para a educacdo de
criancas com necessidades educacionais especiais, mas Sao necessarias
adaptacdes curriculares para atender as especificidades, seja na escola
especial ou regular. Os educadores devem considerar as necessidades
especificas dos alunos, com o objetivo de favorecer sua adaptacdo e
integracdo na escola, pois a mesma vém buscando adotar métodos e técnicas
gue propiciem a estes alunos a aquisicdo necessdaria de conhecimentos e
habilidades, bem como a formacdo de valores que o identifiguem como

pessoas unicas e parte integrante da sociedade.

Sabendo que o atendimento Educacional oferecido pala Educacao
Infantil pode contribuir significativamente para o sucesso escolar do educando

com necessidades especiais, pois quanto mais cedo iniciar o trabalho para
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atender as diversidades e as manifestacbes sejam elas do caréter,
personalidade, temperamento das criangcas é muito importante que os alunos
com necessidades educacionais especiais tenham possibilidades em seus
primeiros anos de vida de conhecer suas proprias possibilidades e limitagdes
como qualquer outra crianca, por isso é importante que os pais e professores
encorajem estas criancas quanto mais cedo para que elas sejam levadas a

maturidade.

Conforme esta estabelecida nos dispositivos legais da educacao
brasileira, o processo escolar tem inicio na educacao infantil, que se realiza na
faixa etéria de zero a cinco anos, nas instituicbes escolares que atendam
criancas na faixa etaria de zero a cinco anos de idade, permitindo a
identificacdo das necessidades educacionais especiais e a estimulagcdo do
desenvolvimento integral do aluno, bem como a intervencdo para atenuar
possibilidades de atraso de desenvolvimento decorrente ou ndo de fatores

genéticos, organicos e ou ambientais.

4.6.1 - PROFESSOR DE APOIO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - PAEE/ PACA

De acordo com as Instrugdes n° 001/2019/SEMED/CEU AZUL, n°
002/2019/SEMED/CEU AZUL, Define-se como Professor de Apoio a
Comunicacdo Alternativa e Educacional Especializado o profissional com
habilitacdo comprovada para atuar nas instituicées de ensino da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais e na Educacdo de Jovens e
Adultos, da Rede Publica de Ensino do Municipio de Céu Azul, estado do
Parand, para atender os estudantes com diagndstico médico de Transtorno
do Espectro Autista e na mediacdo da comunicacdo entre o aluno, grupo
social e o processo de ensino e aprendizagem, cujas formas de linguagem

oral e escrita se diferenciam do convencionado.

4.7 - PROCESSOS DE AVALIACAO
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Para as criancas de 0 meses a 05 anos, espera-se que participem das
atividades que envolvam a exploracdo do meio em que vivem interagindo e se
socializando com o mesmo. Para tanto, € preciso que sejam oferecidas a elas
oportunidades de explorar e manipular varios objetos de diferentes formas,
tamanhos e cores. O professor deve oportunizar a crianca dos diversos
materiais em momentos individuais e coletivos, utilizarem diferentes suportes,
inOmeros recursos que irdo possibilitar a expressdo livre ou direcionada,
respeitando as especificidades de cada faixa etaria. A educacao infantil deve
contribuir para compreensédo da crianga acerca do processo de criacgao,
producado e transformacéo dos individuos do ambiente cultural e dela prépria
incluida neste contexto. E necessario que a crianca experimente as diversas
possibilidades presentes nos materiais expressivos, considerados veiculo de
grande importancia para que se concretize a aprendizagem. E preciso, que o
educador equilibre suas a¢cdes num encaminhamento metodoldgico capaz de
articular conhecimento ludicidade, aprendizagem e liberdade, respeitando a
faixa etaria e a individualidade de cada aluno.

O processo de avaliacdo de aprendizagem neste estabelecimento de
ensino é continuo, e consistem na observacdo da construcdo das
competéncias cognitivas do aluno, suas experiéncias socioculturais e as etapas

de estruturacédo do seu pensamento.

4.7.1 - FORMAS DE REGISTRO DA AVALIACAO

A avaliacdo na Educacdo Infantil ndo tem carater de retencdo nem
selecdo dos educandos, no sentido de constituir turmas homogéneas. A
coeréncia na avaliagdo requer que os critérios legais que estabelecem o
namero de criancas atendidas por educador, em cada faixa etaria, sejam, no
minimo, respeitados, possibilitando, ainda, a analise de acordo com o0s
diferentes contextos em que a Educacdo Infantil, esta inserida. E preciso
compreender a grandeza do desenvolvimento infantili para formar uma
interacdo de qualidade entre os professores e os alunos. Isso porque o
conhecimento infantil € construido com tranquilidade onde os professores
devem assumir o papel de mediadores. O processo de avaliacdo na educacao

infantil por ser descritiva deve ser continuo: ou seja, a efetividade da
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aprendizagem necessita ser avaliada durante todo o trabalho. Afinal, Se for
feito de forma adequada, esse trabalho permite perceber as dificuldades e as
habilidades dos pequenos.

A verificacdo do desenvolvimento global da crianca é descrita através de
Parecer Descritivo trimestral.

Nesse sentido, 0 parecer descritivo possibilita a interacédo
crianga/educador na construgdo do conhecimento de forma contextualizada,
tendo como ponto de reflexdo os critérios previamente estabelecidos na

proposta pedagogica curricular.

4.8- OFERTA DE ESTAGIO OBRIGATORIO E/OU NAO OBRIGATORIO

De acordo com a Instrucdo Normativa n° 28/2010-SUED/SEED, o estagio
€ 0 ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, cujas atividades devem estar adequadas as exigéncias pedagogicas
relativas ao desenvolvimento cognitivo, pessoal e social do educando, de modo
a prevalecer sobre o0 aspecto produtivo.

Seguindo nesta mesma Instrucdo Normativa, afirma-se que poderédo ser
estagiarios os estudantes que frequentam o0 ensino nas instituicbes de
Educacéo Profissional, de Ensino Médio, inclusive na modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos, de Educacdo Especial, e dos anos finais do Ensino
Fundamental, exclusivamente na modalidade Profissional da Educacdo de
Jovens e Adultos. Quando se tratar de estagio ndo-obrigatorio é exigida a idade
minima de 16 anos.

O estagio podera ser:

Profissional obrigatério, quando previsto na legislacdo vigente, nas
Diretrizes Nacionais, devendo objetivar o atendimento de exigéncias para o
curso, decorrentes da prépria natureza dos eixos tecnoldgicos dos Cursos da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, planejado, executado e
avaliado de acordo com o perfil profissional exigido para conclusao do curso.

Profissional ndo-obrigatério, assumido pela instituicdo de ensino a partir
da demanda dos alunos, desenvolvido como atividade opcional para o aluno,

acrescida a carga-horaria regular e obrigatéria. O estagio néo-obrigatério nédo
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interfere na aprovacao/reprovacdo do aluno e nao é computado como
componente curricular.

Compete ao estagiario(a) de Educacao Infantil:

«auxiliar o professor na realizagdo de atividades recreativas e trabalhos
educacionais através de jogos, brincadeiras, desenhos e colagens;

esacompanhar e orientar as criancas durante as refei¢cdes, estimulando a
aquisicdo de bons habitos alimentares;

ecuidar, estimular e orientar as criancas na aquisicdo de habitos de
higiene, trocar fraldas, dar banho e escovar os dentes;

*observar o comportamento das criancas durante o periodo de repouso e
no desenvolvimento das atividades diarias;

egarantir a seguranca das criangas no CEMEI; cuidar do ambiente e dos
materiais utilizados no desenvolvimento das atividades, organizando os objetos
de uso pessoal das criancas.

O aluno que esta cumprindo estagio obrigatorio podera realizar
paralelamente o0 estagio n&o-obrigatorio, desde que sem prejuizo do
aprendizado. As atividades desenvolvidas contrariamente ao disposto na Lei
n.° 11788/08 e na Deliberacdo N° 02/2009-CEE estardo sujeitas a legislacao
civil, trabalhista e previdenciaria. A instituicdo € acolhedora de estagiarios das
diferentes instituicbes que necessita dessa formacéo para conclusdo de seus
cursos. O estagiario primeiramente apresenta sua carta de estagio,
encaminhada pela instituicdo a qual representa, tem ciéncia do regimento, bem
como 0 conhece para assim dar sequéncia em seu estagio.

O estagiario deve seguir o regimento, no que se refere a vestimenta
adequada a um espaco escolar, deve cumprir 0 horério que |he seré atribuido,
precisa tomar ciéncia por meio da direcdo da instituicdo que o representante do
curso de formacdo do estagiario deve vir avaliar o periodo do estagio ndo
remunerado.

Quanto a avaliacdo dos alunos, seja por nota ou parecer descritivo € de
responsabilidade de sua instituicdo (faculdade, curso e afins). LEI N° 11.788,
DE 25 DE SETEMBRO DE 2008.
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A contratacdo de estagiarios remunerados ocorre de acordo com a
previsdo legal, observando-se a Lei Federal n® 11788/2008, e as Leis
Municipais n° 418/2006 e n°® 1401/2013.

Para a efetivacdo do processo, é realizado o processo licitatorio para
contratacdo de empresa especializada. Apdés a contratacdo da empresa, esta

realiza processo seletivo, para classificacdo dos inscritos.

A classificacdo é realizada de acordo com o nivel de formacéo (Ensino

Médio ou Superior), e por area que o candidato esta cursando.

Para candidatar-se ao cargo, é necessario que o candidato encontre-se

devidamente matriculado e frequentando as aulas.

A contratacdo € realizada pela empresa contratada pelo municipio,
podendo ser realizada pelo periodo de 01 (um ano), prorrogavel por igual

periodo.

4.9 - PROPOSTA DE PREVENCAO E COMBATE A EVASAO ESCOLAR

No brincar a crianca explora, todas as areas do conhecimento e constroi
conforme a sua vontade e/ou através de observacdes de experiéncias
anteriores. Assim, ela aprende a elaborar suas estratégias com independéncia
e criatividade permitindo assim aumentar a sua experiéncia e do grupo na qual
estd inserida. A brincadeira é uma parte fundamental da aprendizagem e
desenvolvimento da criangca, momento em que ela exercita todos os seus
direitos e estabelece contato com o0s campos de experiéncia, como
protagonista de seu desenvolvimento. A Escola tem o papel de, a partir da
brincadeira, difundir conteldo e estimular a interacdo da crianca com seus
pares, apresentando regras de convivio social e desafios, a partir dos quais a
crianca ira construir sua moralidade, afetividade, autonomia, conhecimento e
socializacdo. Temos como objetivo a conscientizacdo dos pais que ao
matricular seu filho no CEMEI, tem a obrigatoriedade em traze-lo todos os dias
para ndo ficar com faltas as quais poderao trazer prejuizos pedagdgicos para
seu filho. Para que a escola ndo seja prejudicada por eventuais casos
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ocorridos, a secretaria Municipal de educacéo, instituiu a Instrucdo Normativa
003/2019-SEMED que ampara sobre os artigos da constituicdo federal, leis de
diretrizes de base e o estatuto da crianca e adolescente um protocolo de
enfrentamento aos casos de infrequéncia na rede municipal de ensino de céu

azul.

4.10 - PROPOSTA DE TRANSICAO ENTRE EDUCACAO INFANTIL 0 A 3
ANOS PARA 4 E 5 ANOS

Os aspectos que marcam as singularidades da producdo em atencéo a
transicdo educacdo infantil/anos iniciais, Marcondes (2012) destaca que ha
particularidades na educacao infantil, as quais requerem conhecimentos e
habilidades dos professores, dadas as especificidades do desenvolvimento e

da aprendizagem das criancas.

Esse processo em hora inicial € caracterizado como um momento crucial
na vida das criangas. Diz ainda que a partir da proposta do ensino de nove
anos, propondo a entrada das criangas no primeiro ano aos seis anos de idade,
algumas adaptacbes se fazem necessarias, tais como: o0s horarios, as
exigéncias, a postura dos pais e dos professores, a mudanca de espaco, de
rotina, entre outras geram ansiedade e duvidas. Motta (2011) diz também que
na transicdo da educagao infantil para o ensino fundamental ocorrem “rupturas
drasticas”, dentre elas a insercdo das criangcas em um ambiente diferente, isso
lhe causa estranheza. Normalmente essa mudanca implica em permanecer em
siléncio, o que é dificil para elas. Partindo da premissa de que o foco da ac¢éo
pedagdgica do professor € a crian¢a, considerada centro do planejamento
curricular, precisamos “entender para atender” (DANTAS, 2005) as
necessidades delas por meio de praticas pedagogicas que possibilitem a
escuta dos nossos pequenos e deem visibilidade as suas expectativas.
Considerar a fala das criangas pode ajudar os professores a tomarem melhores
decisbes no direcionamento das praticas educativas em creches, pré-escolas.
De fato, acdes que consideram as perspectivas das criancas tém maior chance
de atender eficazmente as suas necessidades de crescimento, aprendizagem e

desenvolvimento na escola, além de traduzir uma visdo positiva sobre a
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crianca, como ser capaz de contribuir com as decisdes e formas de
organizacdo dos ambientes e tempos dos quais participa. O ato de escutar as
criancas também demonstra atitude democratica, participativa de producéo de
saberes e conhecimentos, numa relagdo centrada nas interagdes do adulto
com as criancas. Pensar em transicOes a partir das reflexdes aqui contidas
significa um desafio quando somos implicados a pensar em préaticas de
articulacao que produzam sentido para a crianga na nova fase. Algumas ac¢des
ja sé@o desenvolvidas e pensadas na nossa rede de ensino voltadas a transicao
escolar da crianca. Apenas precisamos ter maior clareza do assunto para agir

de forma mais consciente, refletida e continua.

4.11 — INTERVENCAO PEDAGOGICAS PARA ATENDIMENTO A ALUNOS
COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
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Sabendo se que a educacéo infantil € a base, nela também se ocorre
esta intervencdo, através do ludico e das brincadeiras pode-se perceber
dificuldades que mais tarde interferira no rendimento escolar. Neste momento
se faz necessario intervir em conjunto, professor, coordenador, familia e
profissionais especializados, sendo a primeira intervencdo do professor, que
traca estratégias visando sanar a dificuldade detectada, mantendo sempre o
dialogo com a familia e coordenador, este sempre a parte do rendimento do
aluno, auxiliara no trabalho individual com estd crianca. Esgotadas as
estratégias cabiveis a escola, e ndo sanada a dificuldade se encaminha para a
equipe de apoio interdisciplinar, realizando o encaminhamento para o Centro
de Atendimento Multidisciplinar (CAMU), para atendimento com especialidade
solicitada, ou pode ser feito por um profissional particular se a familia optar.

Vale salientar que na educacgdo infantil, a intervengdo surtirh mais
efeito pois, acredita-se que a ludicidade deve ser um dos eixos norteadores do
processo ensino-aprendizagem, pois possibilita a organizacdo dos diferentes
conhecimentos numa abordagem metodolégica com a utilizacdo de estratégias
desafiadoras. Considera-se também que na elaboracdo do planejamento de
ensino deve ser levando em conta o desenvolvimento que as criancas se
encontram e o contexto social, ambiental e cultural que estdo inseridas,

buscando sua autonomia, eixo norteador da educacéo infantil.

4.12 - DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Os desafios contemporaneos na educacao infantil serdo abordados
pelos professores, junto aos alunos, podendo haver a participacdo dos pais

através de projetos ou serdo incluidos no conteudo.

O campo de experiéncia O eu, o outro e o nds, ird abordar ao longo do
ano os seguintes desafios: Cultura e Histéria Afro-Brasileira, Africana e
Indigena, Direitos Humanos, Incluséo Social de Simbolos, Educacao Alimentar,
Combate a Violéncia, Direitos da Crianca, Politicas Publicas para Mulheres,
Estatuto do Idoso, Prevencéao ao Uso de Drogas, Género e Diversidade Sexual,
Sexualidade, Seguranca e Saude, Prevencdo de Gravidez na Adolescéncia,
Liberdade de Consciéncia e Crenca e Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.
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O Campo de Experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacdo ira
abordar os seguintes Desafios Contemporaneos: Cultura e Historia Afro-
Brasileira, Africana e Indigena, Inclusdo Social de Simbolos, Exibicdo de

Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Tracgos, sons, cores e formas ira desenvolver
atividades para abordar os desafios: Cultura e Historia Afro-Brasileira, Africana
E Indigena, Educacdo Ambiental, Educacdo Alimentar e Exibicdo De Filmes

Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes ira trabalhar com: Cultura e Historia Afro-Brasileira, Africana e
Indigena, Educacéo para o Transito, Educacdo Ambiental, Educacéo Alimentar,

Educacao Fiscal/Educacao Tributaria e Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Corpo gestos e Movimento, irA desenvolver
atividades sobre: Educacdo para o Transito, Inclusdo Social de Simbolos,
Educacao Alimentar, Exibicdo de Filmes de producdo Nacional e Combate a

Violéncia e Seguranca e Saude.

Na proposta pedagodgica curricular estardo detalhados como sera a

abordagem junto aos alunos.

4.12.1 - DIREITOS DA CRIANCA

A Convencdo sobre os Direitos da Crianca da ONU, a Constituicao
Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente listam diversos direitos que
devem ser alvo de protecao prioritariamente pelo Estado, pela familia a fim de
garantir uma existéncia digna e o desenvolvimento pleno da crianga e
adolescente. Dessa forma, é que a crianca e o adolescente, além dos direitos
fundamentais inerentes a qualquer ser humano, tém alguns direitos que lhe séo
especiais pela sua propria condicdo de pessoa em desenvolvimento. O
Estatuto da Crianca e Adolescente, portanto, rompe com a doutrina da situagao
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irregular do Cddigo de Menores que tratava a crianca e o adolescente como

objetos, passando a trata-los como sujeitos de direitos.

Assim, o entendimento legal contemporédneo determina que €
responsabilidade da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitéria. Esse
artigo é quase uma reproducao literal do que esta disposto na Constituicdo
Federal do Brasil. O Estatuto, visando garantir a efetivacdo desses direitos,
dispde que qualquer atentado, por omissao ou acgao, aos direitos fundamentais
das criancas e adolescentes sao punidos conforme determina a lei n°8.069 de
13 de julho de 1990.

4.12.2- DIREITOS HUMANOS

Direitos humanos sdo os todos os direitos relacionados a garantia de
uma vida digna a todas as pessoas. Os direitos humanos sao direitos que sao

garantidos a pessoa pelo simples fato de ser humana.

Assim, os direitos humanos séo todos direitos e liberdades bésicas,
considerados fundamentais para dignidade. Eles devem ser garantidos a todos
os cidadaos, de qualquer parte do mundo e sem qualquer tipo de
discriminagdo, como cor, religido, nacionalidade, género, orientacdo sexual e

politica.

Direitos humanos é o conjunto de garantias e valores universais que tem
como objetivo garantir a dignidade, que pode ser definida com um conjunto
minimo de condi¢des de uma vida digna. Sao direitos humanos basicos: direito
a vida, a liberdade de expressédo de opinido e de religido, direito a saude, a

educacao e ao trabalho.

A criacdo da Organizacdo das NacOes Unidas em 1945 também faz

parte da histéria da evolucdo dos direitos humanos. E um fato importante
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porque um dos objetivos da ONU é trabalhar para garantir a dignidade de todos
0s povos e para diminuir as desigualdades mundiais. De acordo com a
Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU) os direitos humanos sao garantias de
protecdo das pessoas contra acdes ou falta de acbOes dos governos que

possam colocar em risco a dignidade humana.

As normas de direitos humanos sdo organizadas por cada pais por meio
de negociacédo com organizacbes como a ONU e em encontros e conferéncias
internacionais. Varios paises ainda firmam compromisso em garantir os direitos
humanos em tratados das Nacdes Unidas, sobre as mais diversas areas, como
direitos econdmicos, discriminacao racial, direitos da crianca, entre outros. Para
cada um desses tratados, existe um comité de peritos que avalia como as
nacbes participantes estdo cumprindo as obrigacdes que assumiram ao se

comprometer com o tratado.

7

A nivel nacional, cada pais é responsavel por garantir os direitos
humanos dentro de seu territdrio. Mas na fiscalizacdo destes direitos atuam
também instituicbes de direitos humanos, organizacdes profissionais,
instituicbes académicas, grupos religiosos, organiza¢gdes ndo governamentais,

entre outros.

4.12.3 - CULTURA AFRO-BRASILEIRA

A ascendéncia marcada dos africanos trazidos ao Brasil forgou-os a
dissimilacdes e adaptacOes para que suas praticas e representacdes culturais
sobrevivessem. Uma das principais caracteristicas da cultura afro-brasileira é
gue ndo ha semelhanca cultural em todo territério nacional. Assim, é comum
depararmos com a heranca cultural africana representada em préticas
culturais. De acordo com a Lei N°. 10.639/03 que altera a LDB 9394/96, a Lei
11.645/08 e o paragrafo unico art. 2° da Deliberacdo do Conselho Estadual de
Educacdo do Parand, o qual indica que: Ao tratar da histéria da Africa e da
presenca do negro (pretos e pardos) no Brasil, os professores precisam fazer

abordagens positivas sempre na perspectiva de contribuir para que o aluno
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afrodescendente se identifique e valorize a histdria de seu povo, a cultura de

matriz africana, e as contribuicfes para o pais e humanidade.

Com o objetivo de politicas de reparacdes e de reconhecimento e
valorizacdo da historia afrodescendente, e propondo a divulgacédo e producéo
de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduguem
cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos, para
interagirem na construcdo de uma nacdo democrética, em que todos, tenham

sua identidade valorizada.

Quando se fala em discriminacéo étnico-racial nas escolas, certamente
estamos falando de praticas discriminatérias, preconceituosas, que envolvem
um universo composto de relacdes raciais pessoais entre estudantes,
professores, direcdo da escola, mas também um forte racismo repassado
através dos livros didaticos e também do racismo institucional refletida através

de politicas educacionais que afetam negativamente o negro.

A obrigatoriedade de inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos da educac¢éo basica reconhece que, € preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos que se

repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como a valorizagdo da diversidade daquilo que distingui 0os
negros dos outros grupos que compdem a populacéo brasileira. Requer que se

conheca a sua histéria e valorizar as diferentes manifestagfes culturais.

4.12.4 — POVOS INDIGENAS

Diversos povos indigenas viviam em tribos e habitavam o Brasil muito
tempo antes da chegada dos portugueses em 1500. Cada povo possuia sua

propria cultura, religido e costumes. Viviam basicamente da caca, pesca e
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agricultura. Tinham um contato total com a natureza, pois dependiam dela para

guase tudo.

O contato dos indios brasileiros com os portugueses foi extremamente
prejudicial. Os indios foram enganados, explorados, escravizados e, em muitos
casos, massacrados pelos portugueses. Perderam terras e foram forcados a
abandonarem sua cultura em favor da europeia. calcula-se que existiam de 3 a
4 milhdes de indios no Brasil antes de 1500, espalhados pelos quatro cantos
do pais. Atualmente somente cerca de 400 mil indios vivem no Brasil. Muitas
destas tribos, influenciadas pela cultura dos brancos, perderam muito da sua

culturais.

Conforme A Lei 11.465/08, que inclui no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena”.

A lei 10.639/03 ja previa a obrigatoriedade do ensino sobre histéria e
cultura afro-brasileira. Agora, com a nova lei, confere-se 0 mesmo destaque ao
ensino da historia e cultura dos povos indigenas.

A medida vale para todas as escolas, publicas e privadas, e deveré fazer

parte de todo o curriculo escolar.

4.12.5- EDUCACAO AMBIENTAL.

As questdes ambientais veem sendo foco de debates e controvérsias em
diferentes escalas que atingem nosso planeta. Neste contexto de
preocupacfes mundiais surgem as questdes relacionadas a Educacao
Ambiental; a qual € considerada um tema transversal no curriculo escolar, que
tem como fundamento a articulacédo entre teoria e a pratica pedagdgica; tendo
a chance de estar presente em todas as disciplinas por ser um tema

interdisciplinar.

Segundo Medina, temos que:
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Educagdao Ambiental surge como umas das alternativas de
transforma¢do no ambito, de um novo paradigma em
construcdo e de novas formas de pensar interpretar e agir
no mundo, possibilitando a visdao positiva, instrumental e
tecnocratica que se manifesta através da crise global e
generalizada deste inicio do século. A Educa¢gdo Ambiental
visa a construgdo de relagbes sociais, econdmicas e
culturais capazes de respeitar e de incorporar as
diferencas (minorias étnicas, popula¢des tradicionais), a
perspectiva da mulher e a liberdade para decidir caminhos
alternativos de desenvolvimento sustentavel respeitando
- se os limites dos ecossistemas, substrato de nossa
propria possibilidade de sobrevivéncia como espécie.
(MEDINA, 1988, p.51).

A Educacdo Ambiental €, portanto, um processo permanente e continuo,
gue nao se limita a educacao escolar, mas, introduzi-la na escola, inclusive na
educacdao infantil, € uma das estratégias para o seu desenvolvimento (MEYER,
1992). Educacdo Ambiental significa educar com a perspectiva da projecao da
vida, na vida e por ela. Para tanto se impde uma escola capaz de se organizar
através de didlogos com a realidade, dialogos criticos e propositivos com base
na autonomia de ideias e praticas que se entrelacam permanentemente.
(SILVA,2007). A escola € o ambiente que propicia 0 desenvolvimento das
diversas potencialidades do educando. Sua organizacdo contempla o0s
objetivos previstos nas leis e documentos que regem o sistema educacional
brasileiro, nos quais, esta previsto a insercdo da Educacdo Ambiental nas
praticas docentes. A escola é o primeiro ambiente que traz para perto da
criangca 0 contato com a pesquisa, com novas experiéncias e com o saber
sistematizado, mas, ndo é apenas neste espaco que o ser humano aprende.
Brandao (2007), explica que a educacéo tem um conceito ampliado e que nao
existe forma Unica nem uUnico modelo de educacéo. Para este autor, a escola
também ndo € o unico lugar onde acontece a educacao. O ato de aprender
acontece a todo momento, em familia, no transito, no trabalho, enfim, em
diferentes lugares. Nesse sentido, educacdo € o conjunto das acoes,
processos, influéncias, estruturas que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e 80 grupos na sua relacdo ativa com o meio natural e social, num
determinado contexto de relacbes entre grupos e classes sociais. (LIBANEO,
2005, p.30). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) € o documento

oficial do Governo Federal que norteia a educacdo brasileira. A Lei de

162

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




Diretrizes e Bases 9394/96, define a educacdo em seu artigo 1° no seguinte
sentido: Art.1°-A educacdo abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, N0OS mMovimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacGes culturais. (BRASIL, 1996). Ainda para
Gadotti(2005), a educacdo € um dos requisitos fundamentais para que o0s
individuos tenham acesso ao conjunto de bens e servicos disponiveis na
sociedade. Sendo um direito para que possa usufruir de outros direitos
constituidos numa sociedade democratica. Esses conceitos de educacao
demonstram que ela esta diretamente ligada ao ato de aprender, da aquisicéo,
construcdo e apropriacdo do conhecimento. E o aprender acontece em muitos
lugares e a todo o momento. Segundo Libaneo (2005), por ser uma pratica
ampla, a educacéo divide-se em trés modalidades: educacao formal, informal e
ndo formal. Ainda segundo Libaneo (2005), educacdo informal estaria
relacionada as acdes que acontecem nos varios ambientes em que o0 ser

humano esté inserido, que resultam em conhecimentos.

4.12.6 - ESTATUTO DO IDOSO

O envelhecimento da populacdo é um fendbmeno mundial que, nos anos
mais recentes, ganha maior importancia nos paises em desenvolvimento. No
Brasil, o crescimento da populacéo idosa é cada vez mais relevante, tanto em
termos absolutos quanto proporcionais. Os efeitos do aumento desta
populacdo ja sédo percebidos nas demandas sociais, nas areas de saude e na
previdéncia

Para esclarecimento amplo, o Estatuto do lIdoso é o resultado final do
trabalho de varias entidades voltadas para a defesa dos direitos dos idosos no
Brasil, entre as quais sempre se destacou a Sociedade Brasileira de Geriatria e
Gerontologia e também de profissionais das areas da saude, direitos humanos
e assisténcia social, aléem de parlamentares do Congresso Nacional. O
Estatuto do Idoso € uma Lei Federal, de n° 10.741, de 1° de outubro de 2003,
isto €, uma Lei Orgéanica do Estado Brasileiro destinada a regulamentar os
direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta)

anos que vivem no pais.
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O documento, vigente desde janeiro de 2004, veio ampliar direitos que
ja estavam previstos em outra Lei Federal, de n°® 8.842, de 04 janeiro de 1994 e
também na Constituicdo Federal de 1988 e dessa forma se consolida como
instrumento poderoso na defesa da cidadania dos cidadaos e cidadas daquela
faixa etaria, dando-lhes ampla protecdo juridica para usufruir direitos sem
depender de favores, amargurar humilhacées ou simplesmente para viverem

com dignidade.

4.12.7 — GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL

A compreensédo da sexualidade (Foucault, 2003) — que é diversa — e
suas relacdes sociais da atualidade requerem a discussdo de par em par de
abordagens educativas com o intuito de contextualizar simbologias, técnicas,
experiéncias e representagfes sociais que envolvam a Escola, a Familia, o
Estado, as Politicas Publicas, os campos Juridico e da Saude, assim como as
articulacbes e organizacbes da Sociedade Civil no que tange aos Direitos
Humanos, Direitos Sexuais, Preconceitos e Discriminagcdes — muitas vezes
veladas —, como também regulamentagfes através de Leis, Normas e padrbes
de comportamento que impdem regras sociais e relacbes de poder que, por
vezes, contribuem para a reproducédo de violéncias e deturpacdo da realidade
social, especialmente nos casos de agressdes fisicas e emocionais a alguns
grupos como de mulheres, homossexuais, afrodescendentes, indigenas, entre

outros.

Diversos sistemas de classificagdo envolvem categorias que, entre
outros, compreendem a sociedade em geral: o contrato social (Rousseau,
2008), a familia, regras e relacdes de poder — a serem cumpridos —, relacdes
sociais e de parentesco, o tabu do incesto, a "infantilizacdo" da crianca no
compasso da Modernidade, a apropriagdo de conceitos escolares como
medida de Controle Social, a violéncia/abuso sexual contra criancas e
adolescentes, a prostituicdo infantil (exploracdo sexual), os transtornos mentais
sexuais (adultos), a erotizacdo e a banalizacdo do sexo no "Ocidente"
(especialmente a partir do Século XVIII) entendido como “"perda de valores
sociais", o crime sexual — a pedofilia —, a necessidade de protecdo através da
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criacdo de leis e punicdes, os "papéis" do Estado e do "individuo", os
simbolismos e imaginarios em praticas de seducado infantil, e, finalmente,
relagdes culturais que sao dindmicas, sendo que, a medida que a Historia
escreve 0S seus "capitulos”, 0os processos sociais que antes eram menos
complexos, hoje estabelecem situacbes limites e que, necessariamente,
precisam ser avaliados a partir do cotidiano social para que os critérios de
sexualidade e diversidade possam ser compreendidos a luz de nossa

contemporaneidade (Mota, 2009).

4.12.8 - COMBATE A VIOLENCIA

Se é verdade que a violéncia estd na sociedade e ndo apenas na
escola, que a reproduz, € verdade também que ha violéncias produzidas no
interior da propria escola. Muitas delas funcionam como prisdes e lancam mao
de formas autoritarias de “manter a disciplina”; baseadas mais nas interdicdes
— no que é proibido — do que no investimento na formacgéo de sujeitos capazes
de praticar formas democréticas de convivio, as escolas produzem, assim, um
contexto potencialmente violento. Para esta discusséo, € necessario olhar as
muitas violéncias que ocorrem no cotidiano da escola: as institucionais, as
interpessoais, as fisicas, psicoldgicas, simbdlicas... Todas geram uma pressao
continua e que pode causar explosdes — maiores ou menores — em
determinados momentos e situacdes. Ndo queremos, com isso, minimizar ou
justificar a gravidade das agressfes dos alunos. Pelo contrario. Esses fatos
explicitam a situag&o extrema de hostilidade no ambiente escolar.

A violéncia nas escolas, um tema dificil, precisa ser analisada com a
seriedade necesséria. A abordagem e o tratamento simplista dado pela midia
ao tema nos preocupam muito, pois, sem contextualizacdo adequada, isso
pode levar a conclusdes inclinadas. Apontar, mais uma vez, 0s alunos como 0s
culpados pela grave situacdo de violéncia nas escolas € injusto, perpetua o

estigma e ndo encara o problema de frente.

Em primeira analise, deve-se observar que a falta de uma lei mais
severa e de maiores propostas educacionais em relacdo ao assunto atua como

um fator que impede o combate a violéncia no transito no século XXI. Uma vez
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gue os cidadaos brasileiros mexem corriqueiramente nos celulares,
ultrapassam os limites de velocidade com frequéncia e/ou ndo respeitam 0s
sinais de transito, por falta de criticidade e puni¢cdes mais rigidas, isso faz com
gue essas atitudes se tornem cada vez mais comuns na populacéo e promove
a continuidade da violéncia nesse meio. Segundo uma pesquisa realizada pelo
Observatorio Nacional de Seguranca Viaria, cerca de 90% dos acidentes no
transito ocorrem por falhas humanas. Tal dado, portanto, é alarmante e esse
cenario dificilmente mudara sem uma maior atuacao da legislacdo e da rede de

educacéao brasileira.

4.12.9 - EDUCACAO PARA O TRANSITO

Através de ensinamentos nas escolas é que teremos adultos mais
responsaveis no transito com aeducagdo no transito dentro das
escolas poderemos formar cidaddos mais conscientes para enfrentar a vida
agitada no transito. A acdotem por objetivo contribuir na construcdo de
valores, em respeito ao préximo para a protecdo da vida, o0 nosso bem maior. A
educacdo no transito nas escolas auxiliar, na compreensdo da crianca em
relacdo as informacdes recebidas e as situacdes vivenciadas no transito. E
com isso 0s ensinamentos sobre educacgdo no transito comecam na educacéo
infantil com projetos adequados para a idade, aliando-se a teoria e pratica. As
criancas recebem orientacbes de como ter um comportamento adequado em
relacdo a seguranca necessaria nas vias publicas, tanto na condicdo de
pedestre quanto na de passageiro. Respeitando 0os que usam bicicletas,
skates, patins e patinetes também aprendem que existem faixas para ciclistas e
outros lugares adequados e seguros para a diversdo, que excluem as vias
publicas. Também ndo devem esquecer de usar equipamentos de protecéo e
seguranca em todas as situacdo. As placas de sinalizacdo também sao
trabalhas e apreendem, que elas servem para alertar, sinalizar em situacdes
adversas, que limitam a velocidade, e muitos mais. Respeitar os sinais e placas
de transito é essencial para evitar acidentes e, inclusive, evitar infracbes e

perda de pontos na carteira.

4.12.10 — INCLUSAO SOCIAL, SIMBOLOS
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Inclusdo social é o conjunto de acbes que garante a participacao
igualitaria de todos na sociedade, independente da classe social, da condicdo
fisica, da educacdo, do género, da orientacdo sexual, da etnia, entre outros
aspectos. Antes que as medidas de inclusdo social sejam formuladas e
aplicadas, € necessario observar quais sdo os grupos excluidos e o que deve
ser melhorado para que possam estar plenamente inseridos na sociedade.

O conhecido logotipo, que representa as pessoas com deficiéncias, ja
foi um sinal de orgulho, pois representava exclusivamente uma classe de
pessoas; ou seja, para usar este simbolo a pessoa tinha que ter alguma
deficiéncia, as pessoas tidas como "comuns"” ndo poderia usa-lo, a ndo ser
para promover eventos ou campanhas ligadas as pessoas com deficiéncias.
Com o passar dos anos essa classe foi ganhando espaco, pois antes elas eram
esquecidas, vistas como, desculpem o termo "indteis", ja que o Brasil é um
Pais Capitalista, pois de Democratico ndo tem nada, visa apenas o lucro, o
trabalho, e antes ndo havia empresas adaptadas para que pessoas com

deficiéncia pudessem trabalhar.

Hoje, leis foram criadas, projetos de adaptacdes surgiram, com iSso 0
acesso a varios locais publicos e privados foram ficando mais faceis, areas
exclusivas criadas, veiculos com impostos reduzidos, etc. Mas com isso,
pessoas sem deficiéncia e fazendo uso de méa fé, colam o logotipo no carro
para poder usufruir das vagas preferenciais, conseguem laudos médicos para
poder prestar concursos, e por ai vai. Apesar disso tudo, existem movimentos

sérios que estdo ai para colaborar com as pessoas com deficiéncia.

4.12.11 - EXIBICAO DE FILMES DE PRODUCAO NACIONAL

Muitos ndo sabem, mas ja estd em vigor desde 2014 a lei que
determina a exibicdo mensal, de pelo menos, duas horas de filmes nacionais
nas escolas de todo o Brasil. O texto da lei diz que “a exibicao de filmes de
producdo nacional constituira componente curricular complementar integrado a
proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibicdo obrigatoria A medida

vale para escolas publicas e privadas. Ao defender a proposta, € que a crianca
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gue ndo tendo acesso a manifestacfes artisticas frequentemente se transforma
em um adulto desinteressado por cultura e que por conta disso perde a chance

de ter o “fascinio com as coisas belas”.
Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redacéo dada pela Lei n° 12.796, de
2013)

8§ 8°A exibicdo de filmes de producdo nacional constituird componente
curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a
sua exibicao obrigatoria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais. (Incluido pela
Lei n® 13.006, de 2014)

O texto da lei diz que “a exibicao de filmes de producdo nacional constituira
componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da

escola, que ja € destague em outros paises.

4.12.12—- EDUCACAO ALIMENTAR

“Educacao Alimentar e Nutricional, no contexto da
realizacdo do Direito Humano a Alimentacao
Adequada e da garantia da Seguranca Alimentar e
Nutricional, € um campo de conhecimento e de
pratica continua e permanente, transdisciplinar,
intersetorial e multiprofissional que visa promover a
pratica autbnoma e voluntaria de habitos
alimentares saudaveis. A pratica da EAN deve fazer
uso de abordagens e recursos educacionais
problematizadores e ativos que favoregcam o dialogo
junto a individuos e grupos populacionais,
considerando todas as fases do curso da vida,
etapas do sistema alimentar e as interacfes e
significados que compdem o comportamento
alimentar.” Marco de Referéncia de Educacédo
Alimentar e Nutricional para as Politicas Publicas.

Para fins do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar, sera

considerada EAN o conjunto de ac¢bdes formativas, de pratica continua e
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permanente, transdisciplinar, intersetorial e multiprofissional que objetiva
estimular a adocao voluntaria de praticas e escolhas alimentares saudaveis,
gue colaborem para a aprendizagem, o estado de saude do escolar e a

gualidade de vida do individuo.

O objetivo dessas acdes € incorporar o tema da alimentacdo e nutricao
no contexto escolar, com énfase na alimentacdo saudavel e na promoc¢éo da
saude, reconhecendo a escola como um espaco propicio a formacdo de
habitos saudaveis e a construcdo da cidadania, considerando que o ambiente
escolar pode e deve ter funcdo pedagogica, devendo estar inserida no contexto

curricular.

Seréo acdes de educacao alimentar e nutricional, dentre outras, aquelas

que:

« promovam a oferta de alimentacdo adequada e saudavel na escola;

e promovam a formacao de atores;

e articulem as politicas municipais, estaduais, distritais e federais no
campo da alimentacgéo escolar;

e dinamizam o curriculo das escolas, tendo por eixo tematico a
alimentacédo no ambiente escolar;

e promovam metodologias inovadoras para o trabalho pedagdégico;

« favorecam o resgate dos habitos alimentares regionais e culturais;

e estimulem e promovam a utilizacdo de produtos orgéanicos e/ou agro
ecologicos e da soécio biodiversidade;

e estimulem o desenvolvimento de tecnologias sociais, voltadas para o
campo da alimentacao escolar.

Planos Nacionais com agdes do FNDE:

e Plano Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional,

e« Plano de Acbdes Estratégicas para o Enfrentamento das Doencas
Cronicas ndo Transmissiveis no Brasil;

e Plano de Prevencéo e Controle da Obesidade.

(Para referencia Lei 11.947 e Resolucéo de 26 de junho de 2013).
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4.12.13- LIBERDADE DE CONSCIENCIA E CRENCA

A respeito do ensino religioso nas escolas publicas, ndo podemos esquecer
gue de acordo com a Constituicdo Federal o estado brasileiro € leigo, ou seja,
ndo adota nem apoia nenhuma religido. Além disso, segundo a Constituicao
Federal, o ensino religioso ndo é uma disciplina basica para a formacdo do
aluno. Por isso a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), no “Art. 7°- garante ao aluno regularmente
matriculado em instituicdo de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é
assegurado, no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenca, o direito de,
mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja vedado o
exercicio de tais atividades, devendo-se lhe atribuir, a critério da instituicdo e
sem custos para o0 aluno, uma das seguintes prestacdes alternativas, nos
termos do inciso VIII do caput do art. 5° da Constituicao Federal:

| - prova ou aula de reposicéao, conforme o caso, a ser realizada em data
alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro horéario agendado com sua
anuéncia expressa;

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pesquisa, com

tema, objetivo e data de entrega definidos pela instituicdo de ensino.

§ 1° A prestacao alternativa devera observar os parametros curriculares e

o plano de aula do dia da auséncia do aluno.

§ 2° O cumprimento das formas de prestacao alternativa de que trata este
artigo substituira a obrigacdo original para todos os efeitos, inclusive

regularizacao do registro de frequéncia.

4.12.14 - SEXUALIDADE

Ao nascer, entramos em contato com o0 mundo que nos cerca e percebemos (0]

guanto é importante nos relacionarmos com ele. A sexualidade é uma espécie
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de energia que nos impulsiona para este contato, constituindo-se no aspecto

central da nossa personalidade.

Por ser uma forma especial e profunda de comunicacédo do individuo consigo
mesmo e dele com o outro, a sexualidade promove o0 autoconhecimento e
possibilita conhecer este outro, sendo desenvolvida exatamente através da
interagd@o social. Este desenvolvimento esta estreitamente ligado ao bem-estar
do individuo, das pessoas que se relacionam com ele e dos outros que estdo a

sua volta.

4.12.15 - POLITICAS PUBLICAS PARA MULHERES

O CEMEI Raio de Sol tem por meta seguir os planos nacional e
estadual para as mulheres e assim desenvolver atividades que valorizam as
mesmas e aqui tenha o principio da igualdade entre homens e mulheres.

O reconhecimento dos direitos das mulheres € uma reivindicacao que
se faz presente, pelo menos desde a década de 1920. No entanto, embora seja
uma reivindicagdo antiga, sua concretizacdo juridica € bem mais recente.
Efetivamente, a legislacdo reservava a mulher um lugar de subalternidade,
primeiro sob o poder do pai e depois, do marido. Apenas recentemente 0s
direitos de cidadania se estenderam a mulher, embora o marco legal da
igualdade nao seja realidade em todos os paises.

Ao se tratar de politicas para mulheres no estado do Parand, é
preciso ter em mente a necessidade de reforcar os direitos das mulheres e as
conquistas ja alcancadas, tendo em vista a fragilidade das garantias que foram
constituidas numa histéria ainda recente. A condi¢do historica de inferioridade
a qual a mulher foi submetida, dentro de uma sociedade patriarcal, provoca
marcas profundas que néo sao facilmente superadas, ainda que as normativas
afrmem os direitos humanos para todos(as), homens e mulheres,
indistintamente. Dessa maneira, faz-se necessario observar garantias
especificas que viabilizem as mulheres as mesmas oportunidades e promovam
efetivamente a igualdade, ndo apenas em ambito normativo, mas
principalmente na vida social. Dessa maneira, as mulheres obtiveram o status

legal de igualdade perante os homens e entre si mesmas. Concomitante a
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implementacdo de normativas fundamentadas na igualdade, no entanto,
comecaram a ganhar expressdo politica grupos que evidenciavam a
necessidade de garantias de direitos especificos, como os direitos da mulher,
do(a) idoso(a), da crianca e do(a) adolescente, dos(as) homossexuais — hoje
compreendidos(as) na categoria mais ampla dos LGBT+, — dos(as) negros(as),
indigenas, pessoas com deficiéncia, entre outros grupos vulneraveis.
Observou-se que a igualdade normativa, somente, ndo € suficiente para gerar
oportunidades iguais a grupos que vivem condi¢des sociais diversas.

Hoje, o movimento tem maior amplitude, no sentido em que respeita e
valoriza a absoluta diversidade de situacfes vivenciadas pelas mulheres, e
‘reconhece que algumas enfrentam barreiras especiais que dificultam sua
participagdo em pé de igualdade na sociedade” A atuagcdo dos movimentos
feministas influenciou inquestionavelmente na revisao legislativa a respeito das
mulheres ao redor do mundo. A mudanca de paradigma tem como importante
marcos as conferéncias mundiais sobre a mulher, realizadas pela Organizacéo
das Nacdes Unidas (ONU).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) também ja
garantia legalmente o acesso de todas as pessoas as liberdades e aos direitos
instituidos, independentemente do sexo, entre outros marcadores sociais de
diferenca. Em seu paragrafo 18, a Declaracao traz que:

Os Direitos Humanos das mulheres e das criangcas do sexo feminino
constituem uma parte inalienavel, integral e indivisivel dos direitos humanos
universais. A participacdo plena e igual das mulheres na vida politica, civil,
econdmica, social e cultural, a nivel nacional, regional e internacional, e a
erradicacao de todas as formas de discriminagdo com base no sexo constituem
objetivos prioritarios da comunidade internacional (ONU, 1993).

O Brasil, por influéncia das normativas internacionais e também
por pressdo dos movimentos sociais internos, organizou uma extensa
legislagéo, principalmente a partir da nova Constituicdo de 1988, que visava a
protecdo e promocdao dos direitos das mulheres e a igualdade de género.

No Parana, a Secretaria da Familia e Desenvolvimento Social
(Seds) coordena a Politica da Mulher, com acfes voltadas, principalmente,
para a promocéao social das mulheres e suas familias, prevencao das situacdes

de violéncia e pronto atendimento em casos de ameaca e violagao de direitos.
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O trabalho é feito por meio da Coordenacao de Politica para Mulheres com
acOes articuladas que envolvem as secretarias estaduais da Saude, Educacéo,
Justica, Trabalho e Direitos Humanos, Seguranca Publica e Administracao
Penitenciaria, Agricultura e Abastecimento. Também atuam nesta Politica o
Sistema de Justica: Ministério Publico, Defensoria Publica e Poder Judiciario.

Em 2013, o Parana renovou a adesao ao Pacto nacional para
Enfrentamento da Violéncia Contra as Mulheres, que tem como objetivo
prevenir e enfrentar todas as formas de violacoes de direitos. Desde entéo, o
Governo do Parand fortaleceu as politicas publicas para as mulheres, que
resultaram na criacdo do Conselho Estadual dos Direitos da Mulher e no Plano
Estadual de Politicas para as Mulheres. A Lei que instituiu o Conselho foi
sancionada em 2013 (Lei 17.504). Até entdo, o Conselho existia, mas
regulamentado apenas por decreto.

No ano seguinte, em 2014, foi aprovado o Plano Estadual de Politicas
Publicas para Mulheres, que nasceu da mobilizacdo de milhares de mulheres
gue participaram das conferéncias municipais e estadual. Ali estdo as metas,
parcerias, prazos e indicacdes orcamentarias para direcionar o governo na
formulacao de politicas publicas para transformar a realidade das paranaenses

em todas as areas.

4.12.16 - PREVENCAO AO USO DE DROGAS

O consumo de drogas cresce consideravelmente a cada dia, pois ela
nao escolhe religido ou nivel social; estd presente em todos os lugares e
realidades desde muito tempo. Esse aumento pode ser atribuido a varios
fatores, principalmente aos que se referem na forma em que € transmitida a
informacéo sobre a droga e quem a recebe. A prevencéo do uso indevido de
drogas é fundamental para a sensibilizacdo sobre os riscos e perigos causados
por elas. As acbes de prevencédo ao uso de drogas nas escolas ndo deveriam
ser isoladas ou tratadas fora do contexto de uma pratica pedagdgica.

O papel da escola é de formar cidadéos participativos e capazes de
analisar o que € bom ou néo para si, de fazer suas escolhas se o assunto lhe é

guestionado e de refletir se com isso afetara ou ndo a vida de outras pessoas
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tal assunto ndo foge do contexto escolar. Trabalhar formas de prevencéo nas
escolas ao se tratar de assunto relacionado as drogas (licitas/ilicitas), de uma
maneira que venha a contribuir com informagBes necesséarias a serem
passadas a nossos pais da instituicdo e sociedade em si; € uma maneira de
sensibiliza-los em um ambiente préprio.

A escola é parte da sociedade, por isso a importancia de se desenvolver
tal assunto neste ambiente, este texto vem como intuito de contribuir e se fazer
refletir sobre o que esta se fazendo com o assunto “drogas” nas escolas e
como podemos auxiliar nossas criangas na sua formacdo enquanto sujeitos.
Mostrando que prevencdo é o caminho necessario para se coibir o
uso/consumo de drogas.

Em virtude dos problemas de saude e violéncia que encontramos na
sociedade, relacionados em grande medida ao consumo de drogas, e as
dificuldades em debater tal assunto em relacdo a prevencdo e ao consumo,
gue ndo é uma tarefa facil. Devemos trabalhar o tema de uma forma que
auxilie nossas instituicdes; pois nossas criancas estdo vivendo em uma
sociedade que as drogas estao presentes e por falta de melhores informacdes
adequadas a este publico os riscos sdo diarios de se tornarem mais um usuario
(a). E necessario termos uma visdo inovadora e desenvolver tal tema de uma
forma mais pedagodgica e dentro de um ambiente apropriado para nossos
alunos. Surge neste contexto a necessidade de se olhar de frente esta situacédo
e de se propor a soluciona-la, buscando iniciativas da comunidade docente
para envolver essas criancas.

A escola é o lugar idéneo para um trabalho educacional de prevencéo do
uso de drogas, pois quem compde a escola sdo pessoas, e estas podem ou
nao ter idoneidade, por isso a escola tem um papel basico no processo
educativo para as criancgas, e isso s60 vem dar énfase na necessidade de se
trabalhar a prevencao as drogas no ambiente educacional.

E necessario repensarmos e refletirmos sobre o tema em questdo em
nossa realidade, pois temos muitos pais que fazem uso de drogas ilicitas e as
criancas ficam proximas das drogas devido a mé informacédo dos pais, do facil
acesso a elas, da insatisfacdo com a qualidade de vida, porque tem uma

personalidade vulneravel e até mesmo uma saude deficiente.
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A escola “€¢” o melhor lugar para se debater este assunto, por ter a
possibilidade de acesso as criangas.

O mundo das drogas tem seu contexto e este modifica toda uma vida e
pessoa, por isso ha necessidade de se pensar em se fazer prevencdo mesmo
na educacao infantil. Nossa realidade nos faz refletir sobre esse mundo em que
cada dia, mais criancas e adolescentes a procuram: faz-nos refletir nossos
valores, a qualidade de vida, o preconceito e a educacao.

Ao trabalharmos a educacgao preventiva, ndo devemos deixar que este
se restrinja a sala de aula, mas que seja passado a toda instituicdo, familia e
sociedade, visto que este € um problema social e merece ser mais debatido.

Tudo isso nos faz perceber que ndo tem como continuarmos com ideias
pré - concebidas em relacdo a drogas, nem achar que tal assunto por si mesmo
conseguira elaborar uma redescoberta. Prevencdo e dialogo devem andar
juntos, e que ainda sdo considerados os melhores caminhos para se evitar
danos futuros.

Enfim, trabalhar ou discutir a prevencdo de drogas ndo é uma tarefa
facil, porém necessaria; quebrar barreiras, tabus é o primeiro passo, trazer
novos conhecimentos e informacdes certas aos nossos alunos € o primordial, o

gue resta é entender, melhorar e buscar novas iniciativas sempre.

4.12.17 - EDUCAGAO FISCAL/EDUCAGAO TRIBUTARIA

Educacao Fiscal € um conjunto de acdes educativas que visa mobilizar o
cidaddo para a compreensdo da funcdo socioecondémica dos tributos e sua
conversdo em beneficios para a sociedade, bem como entender o papel do
Estado e sua capacidade de financiar as atividades essenciais, 0
funcionamento da administracdo publica e o papel cooperativo do cidadéao.

O objetivo da Educacdo Fiscal é formar cidaddos capazes de
compreender a funcdo social dos tributos; entender a importancia de
acompanhar a aplicacdo dos recursos publicos; estar motivado para o exercicio
da cidadania plena.

Nesse contexto, o CEMEI tem um papel fundamental na garantia de um

futuro sustentavel para todos, pois, trabalhar como auxilio dos pais nas
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associacdes e conselhos escolares e ao educar seus filhos, tem a oportunidade
de formar cidad&os criticos, dotados de condi¢cbes que permitam entender os
contextos historicos, sociais e econdmicos; conscientes, responsaveis; com
uma visao global; capazes de intervir e modificar a realidade social. Assim, a
Educacado Fiscal deve ser trabalhada de forma transversal, perpassando por
todos 0s componentes curriculares; as acdes educativas devem ser
desenvolvidas na promocdo da cidadania e dos interesses. coletivos,
construindo valores e individuos socialmente responsaveis, voltados para a
justica fiscal, com vista ao bem comum, a melhoria da qualidade de vida e a
sustentabilidade da democracia.

A tributacdo deve ser compreendida como uma forma de promover a
cooperacao, através da atuacdo estatal, para melhoria de vérias areas sociais,
como saude, educacao e seguranca. Entender onde nosso dinheiro esta sendo
gasto e conseguir ler umalei orcamentaria, sdo alguns dos exemplos
dos beneficios da Educacao Tributaria.

Entender um intrincado sistema de normas, que muitas vezes seguem
em caminhos contrarios, demandam um entendimento profundo da matéria,
Hoje a educacéo tributaria vai muito além de um saber fazer um tributario ou

prestar contas a Receita Federal.

4.12.18-SEGURANCA E SAUDE

Tradicionalmente, as expressfes seguranca e saude vém sendo
empregadas em conjunto para designar uma problematica associada ao mundo
do trabalho, com pouca insercdo na realidade escolar. Cada vez mais, no
entanto, percebe-se que o desafio de promover a seguranca e a saude dos
trabalhadores precisa ganhar novas dimensbes e ser estendido a outros
agentes, uma vez que as acdes convencionais nao estdo conseguindo
promover suficientemente a salde e a seguranca dos trabalhadores.

O Dia Nacional da Seguranca e Saude nas escolas foi instituido
justamente para promover essa aproximagao entre a escola e o mundo da
seguranca e saude do trabalhador. Sabe-se o quanto é importante que a
problematica da seguranca e saude do trabalhador ndo se restrinja ao mundo
do trabalho, mas passe a ser incorporada o mais cedo possivel no cotidiano
dos nossos alunos, pois esperar que eles cheguem ao mundo do trabalho para,
somente depois disso terem contato com a questdo da seguranca e saude no
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trabalho ndo é o melhor caminho, uma vez que pode ndo haver tempo para que
isso aconteca, conforme demonstram as estatisticas.

Educar para a cidadania é uma das principais fun¢des sociais da escola, e ter
consciéncia disso implica em reconhecer quao ampla e complexa é sua tarefa.
Em meio a diversidade de temas e situacfes educativas que devem compor o
percurso de formacéo para — e pela cidadania —, as questdes referentes ao
mundo do trabalho certamente ndo podem ficar de fora, especialmente as que
se relacionam a Saude e a Seguranca de quem trabalha, isto é, dos
trabalhadores.

A Educacéo, assim como a saude, a seguranca e o trabalho séo direitos
constitucionais. A legislacdo educacional que faz ecoar em suas linhas a voz e
o ideal de toda uma tradicdo de educadores brasileiros d4 amparo a uma
formacdo que prepare o educando para o exercicio da cidadania e para o
trabalho de modo pleno. O tipo de nacdo que queremos para no0s € uma nacao
esclarecida, critica e que respeite a vida e a dignidade de seus cidaddos os
quais, por definicdo, se compde também de trabalhadores, estejam eles ja
formados e/ou em processo de formacdo, o que faz destes cidaddos em
potencial. Isso significa dizer que ndo basta falar em Seguranca e Saude dos
Trabalhadores, é preciso pratica-la, incorpora-la a vida como um valor.

4.12.19 - PREVENCAO DE GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA

No Brasil, a taxa de gravidez na adolescéncia € ainda maior que a média
mundial, de cada mil adolescentes de 15 a 19 anos, 62 tiveram um parto. Os
partos de méaes adolescentes correspondem a 16,4% dos partos que ocorrem
no pais, ou seja, de cada 6 criancas que nascem no Brasil, uma é filha de mae
adolescente. E importante observar que esses nimeros mostram apenas as
gestacdes que resultaram em partos de nascidos vivos. Além disso, um terco
das adolescentes brasileiras voltam a engravidar dentro de 12 meses do ultimo
parto, 0 que € preocupante jA que o tempo minimo recomendado para uma
nova gravidez é de 18 meses apds o0 parto para garantir menores riscos a
saude da mulher e do recém-nascido. Para completar este panorama, a maior
parte desses partos ndo foram planejados ou desejados.

A gravidez pode ter consequéncias imediatas e duradouras para a
saude, a educacédo e o potencial de geracdo de renda de uma adolescente. A

gestacdo na adolescéncia estd associada a maiores riscos de partos
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prematuros, de recém-nascidos com baixo peso, de eclampsia, de transtornos
mentais (como a depressao) e de morte devido a complicacdes decorrentes de
abortos inseguros ou da gravidez e do parto. Com esta preocupagéo o CEMEI
tem como objetivo orientar com palestras em reunides, quanto ao cuidado que
as nossas maes tem que ter para nao engravidarem logo novamente, pois €,
do nivel socioeconémico mais vulneravel que engravida na adolescente
(quando mais pobre e com menor rede de suporte, maior o risco), do acesso
aos servicos de saude e da condicdo de saude da adolescente.

Apesar dos riscos a saude causados por uma gestagdo na adolescéncia,
0S maiores riscos sao 0s sociais e econdmicos. Além disto, a gravidez precoce
estd associada a um maior risco de abandono escolar e perda de
oportunidades de empregos, aumentando o risco de perpetuacdo do ciclo da
pobreza. Foi sancionada a Lei n°® 13.798 de 03 de janeiro de 2019, que
acrescenta ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990) artigo
instituindo a data de 1° de fevereiro para inicio da Semana Nacional de
Prevencdo da Gravidez na Adolescéncia. Segundo a lei, nesse periodo,
atividades de cunho preventivo e educativo deverdo ser desenvolvidas
conjuntamente pelo poder publico e por organizacGes da sociedade civil. Esta
€ uma medida importantissima, uma vez que a gravidez na adolescéncia
envolve muito mais do que problemas fisicos, mas também problemas

emocionais e sociais.

4.12.20 - ACOES DOS DESAFIOS CONTEMPORANEOS

e DIREITO DA CRIANCA: fichas de linguagem, textos informativos.

¢ DIREITOS HUMANOS: ficha de linguagem, textos informativos.

e CULTURA AFRO-BRASILEIRA: textos, histérias, musicas, dancas,
vestimentas, alimentacéo, jogos.

e POVOS INDIGENAS: musicas, danca, habitos alimentares, de higiene e
descanso (rede)...

e EDUCACAO AMBIENTAL: preservacdo da &gua, coleta seletiva dos
materiais descartaveis e organicos, cultivo de hortalicas.

e ESTATUTO DO IDOSO: conversacao, textos informativos.
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e GENERO E DIVERSIDADE SEXSUAL: respeito mutuo, textos informativos.

e COMBATE A VIOLENCIA: regras de convivio, contac&o de historias.

e EDUCACAO PARA O TRANSITO: circuitos, passeios, historias, musicas,
videos...

e INCLUSAO SOCIAL, SIMBOLOS: fichas de linguagem, respeito mdtuo.

e EXIBICAO DE FILMES DE PRODUCAO NACIONAL: TAINA, Uma
Aventura na Amazonia.

e EDUCACAO ALIMENTAR: habitos de alimentacdo saudavel, cultivo de
hortalicas, musicas.

e LIBERDADE DE CONSCIENCIA E CRENCA: histdrias, respeito matuo.

o SEXUALIDADE-= respeito as diferengas.

e POLITICAS PUBLICAS PARA MULHERES: igualde de direitos, respeito
mutuo.

e PREVENCAO AO USO DE DROGAS: conversacao, orientacéo aos pais...

e EDUCACAO FISCAL E EDUCACAO TRIBUTARIA: brincadeiras de faz de
conta (mercadinho), relacéo de quantidades.

e SEGURANCA E SAUDE: ficha de linguagem, textos informativos.

e PREVENGAO DE GRAVIDEZ NA ADOLECENCIA: textos informativos aos

pais.

4.13- HISTORIA DO PARANA

O Parana esta localizado na Regido Sul do Brasil. Com 399 municipios,

tem area de 199,554 Km2, o que equivale a 2,3% da superficie do Brasil.

No periodo pré-cabraliano, a regido que atualmente constitui o estado do
Parana era habitada por diversos povos indigenas brasileiros por milhares de
anos antes da chegada dos primeiros exploradores europeus a esse lugar. A
ocupacdo europeia aconteceu por duas vias: uma espanhola e a outra
portuguesa. No ano de 1554 é criada a primeira povoacdo europeia em
territério paranaense, mas no decorrer do processo de imigracdo que teve
inicio no século XIX, formou uma populacdo heterogénea, composta por

descendentes de muitas nacionalidades.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil

Seu territério, que abrange toda a extensdo da antiga Republica do
Guaira a época do Império Espanhol, era a provincia mais nova do Brasil
imperial, desmembrada de S&o Paulo em 1853. Foi criada por motivos
diversos, podendo ser citados uma puni¢cdo pela participacdo dos paulistas
na Revolta Liberal de 1842, um acordo pelo apoio oferecido pelos paranaenses
a Revolucéo Farroupilha e o cultivo lucrativo da erva-mate. E também o mais
novo estado da regido Sul do pais, logo depois do Rio Grande do Sul (1807) e
Santa Catarina (1738).

O estado é historicamente conhecido por sua grande quantidade

de pinheirais espalhados pela por¢céo do planalto sul.

4.14 - HISTORICO DO MUNICIPIO

O Municipio de Céu Azul, Estado do Parand, localiza-se as margens da
BR 277, ao KM 642, via asfaltica que liga Paranagua a Foz do Iguagu. A
altitude é de 661 m, latitude Sul 25° 08° e longitude Oeste 54° 52°. Sua éarea €
de 1.183 Km?, sendo que apenas 331 Km? & solo aproveitavel para ocupacao e
852 Kmz pertencem ao Parque Nacional do Iguacu, foi criado pela Lei Estadual
n° 5.407, publicada em 08 de outubro de 1966, desmembrado do municipio de
Matelandia: porem so foi instalado em 22 de dezembro de 1968, por forca da
Lei Estadual n®°5.882 de 4 de dezembro de 1968.

A colonizacdo de nosso Municipio iniciou-se em 1952, com a Firma
Colonizadora PINHO E TERRAS LTDA. Assumiram a geréncia da firma, no
perimetro urbano e suburbano, alguns chefes de familias provindos do Rio
Grande do Sul, vieram para c4, com 0 objetivo de executarem servicos

preliminares, os quais em 1953, trouxeram também as suas familias.

Em outubro de 1964, numerosas familias de origem alema, também
vieram instalar-se em Céu Azul. Cultuavam a religido Luterana e também
colaboravam muito para o desenvolvimento de Céu Azul. Em 1960, ficou
evidente uma corrente migratéria do norte do Estado e do Pais, os quais
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estabeleceram-se na parte norte do Municipio, atualmente Municipio de Vera

Cruz do Oeste.

Inicialmente havia facgdes que defendiam os nomes “lvete” e “Ibiapd”.
Mas os primeiros moradores que armaram 0 seu acampamento no morro, onde
esta localizada atualmente a Matriz, observaram o céu nitidamente limpo e
visivel, apresentando um azul celeste e, pelo lado do Parque um azul escuro,
formando assim uma bela paisagem vespertina, resolveram entdo, denominar

este lugar de Céu Azul, cujo nome permanece até hoje.

4.15- COMPOSICAO E FUNCAO DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

A escola deve ter uma acdo conjunta com o0s educadores diante
daqueles alunos que em algum periodo do processo de ensino apresentar

alguma forma de dificuldade de aprendizagem.

E referindo-se aos alunos com defasagem na aprendizagem escolar a lei
9394/96 no seu inciso V do artigo 12, recomenda aos estabelecimentos de
ensino “prover meios para a recuperagao dos alunos de menor rendimento”, e

aos docentes “zelar pela aprendizagem dos alunos” (inciso Il do artigo 13).

Esses dois parametros legais permitem ao estabelecimento de ensino a
verificacdo e reconhecimento de que nem todos os alunos possuem a mesma
condicdo para a aprendizagem, onde a inferéncia de fatores como a caréncia
fisica, psicologia, cognitiva, afetiva, muitas vezes decorrentes do meio
socioecondmico familiar impedem muitas vezes que estes tenham o mesmo
desenvolvimento escolar num determinado tempo, do que a maioria de seus

colegas.

Sendo assim, a recuperacao constitui-se parte integrante dos processos
de ensino e de aprendizagem cabendo a escola a garantir a todos 0s seus
alunos oportunidades de aprendizagem, redirecionando metodologias

diversificadas de modo que as dificuldades diagnosticadas sejam superadas.
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Como parceiro neste processo, a escola conta com o Centro de
atendimento Multidisciplinar — CAMU, onde objetivo do referido centro é
desenvolver um trabalho voltado aos alunos que apresentam dificuldades ou
comprometimento associado a aprendizagem, considerando sua totalidade; e
gue concomitante sdo realizados atendimentos a comunidade escolar em
diversos aspectos que séo inerentes as praticas dos profissionais que ali

atuam.

As solicitacbes para atendimento sdo realizadas através de fichas de
encaminhamentos para a intervencdo profissional, sendo estas preenchidas
pela instituicdo de ensino, onde posteriormente 0s técnicos procedem a
avaliacdo dos casos e a inclusdo e iniciagdo aos atendimentos necessarios
sendo psicolégico, fonoaudidlogo, psicopedagdgico, nutricional e social, sendo

estas atividades realizadas em periodo de contra turno escolar.

Com a integracdo de um trabalho colaborativo entre professor e
técnicos, objetiva-se direcionar praticas enriguecedoras que fundamentem um
trabalho voltado especificamente a necessidade educacional do aluno em

guestao, buscando resgatar sua defasagem escolar.

s

A equipe multidisciplinar é composta pela: Coordenadora Fernanda
Rotta Especialista em Educacao especial; e as técnicas: na area da Psicologia
a senhora Jane Maria Bresolin; Psicopedagogia a senhora Marcieli Cristina
Ribeiro; Fonoaudiologia a senhora Karla Baittinger as quais atendem no Centro
de Atendimento Multidisciplinar — CAMU.

4.16 — LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

O componente curricular de Lingua Estrangeira ndo é ofertado nesse

estabelecimento, por ndo ser obrigatério nessa faixa etaria.

5. AVALIACAO

A avaliagdo institucional acontecerd periodicamente, através de

guestbes objetivas permitindo a participacéo coletiva da comunidade e dos
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profissionais que compde a instituicdo. Uma gestdo democratica deve ser
antecedida de processos participativos que envolvam a comunidade

educacional.

Este trabalho busca ampliar os diferentes olhares sobre a acéo
pedagogico-administrativa, visando construir um ambiente onde 0 acesso ao
conhecimento historicamente acumulado seja transmitido a todos sem distin¢cao
e com qualidade que faga o sujeito refletir, agir e transformar em acao concreta
o conhecimento adquirido. Para isso a comunidade deve juntar-se a escola
paras discutir os rumos que se deve tomar a fim de atingir os objetivos

desejados.

5.1- PLANO DE AVALIACAO INSTITUCIONAL

A avaliagédo institucional inclui o saber posicionar-se, decorrente de
continuas experiéncias de participacdo em momentos coletivos entre todos os
envolvidos no processo de ensino. Também, da possibilidade de adesao e
efetiva participagdo dos professores numa andlise mais aprofundada sobre o
trabalho da escola, o estabelecimento de metas e o planejamento de acdes
para a superacéao de situacdes que fazem parte do cotidiano escolar.

A avaliacdo institucional, no entanto, destina-se a avaliacdo de
instituicdes (como a escola e o sistema educacional), politicas e projetos, tendo
atencao centralizada em processos, relagdes, decisdes e resultados das acdes
de uma instituicdo ou do sistema educacional como um todo. Nesse sentido,
para ser completa, a avaliacdo institucional incorpora os resultados da
avaliacao educacional.

Podemos concluir que a avaliagdo da aprendizagem € voltada para o
acompanhamento do desenvolvimento global dos alunos, com caréter
fundamentalmente formativo, considerando-se o0s diversos aspectos da
aprendizagem (cognitivo, social, afetivo, psicomotor, entre outros) num
contexto de permanente transformacgédo social. Ja a avaliacdo institucional, que
também apresenta carater formativo, “esta voltada para compreender a escola

ou o sistema educacional como espaco vivo, integrado por sujeitos ativos e
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participantes, na busca de transformacdo de si mesmo e da sociedade como
um todo.

A avaliacao institucional da escola é realizada trimestralmente onde e
enviado um bilhete aos pais com um questionario para os pais responderem,
pois ao avaliar a escola, percebe-se que a mesma néo estd contemplando o
gue sugere o documento, este devera ser reestruturado. Em nosso CEMEI
temos uma comissao de avaliagdo de desempenho dos professores e gestores
gue nela atuam, os itens a serem observados e avaliados estdo em normativas
e no Decreto n°® 5.631/2019 e Decreto n° 003/2019 pois Gestdo Democratica
inclui participacdo da comunidade. Ainda neste quesito 0 gestor passara por
consulta a comunidade, para avaliacdo do processo de gestdo da escola, apos

seu primeiro ano de mandato. Questionario em anexo.

5.2- PLANO DE ACAO

O ato de planejar acbes, em todos os contextos, deve ser realizado de
forma sistematizada e com objetivos bem definidos, pois é a partir do
delineamento das metas que poderemos chegar aos resultados esperados. E o
Plano de Acéo da escola que norteia a atuacédo de toda a comunidade escolar
e concretiza a gestdo democratica. Considerando que a organizacdo do
trabalho pedagogico implica novas préticas de ensino, o Centro Municipal de
Educacéo Infantil Arco-iris entende que é preciso desencadear a¢Bes para a
realizacdo de uma pratica pedagodgica direcionada para trabalhar as
dificuldades apontadas pela comunidade escolar, tendo como meta principal a
gqualidade do processo ensino-aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.

Plano de acdo em anexo.

5.3- AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO: PERIODICIDADE E INSTANCIAS ENVOLVIDAS

O estabelecimento tem por finalidade, atender aos artigos 29,30 e 31 da
Lei 9.394 de 20/12/1996, os quais retratam como: Art. 29 A educacao infantil,

primeira etapa da educacgao basica, tem como finalidade o desenvolvimento
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integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da
comunidade. Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em: | — creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — preé-
escolas, para criancas de quatro a seis anos de idade. Art. 31. Na educacéo
infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental.

Os artigos 205, 206 e 208 da Constituicdo Federal, artigos 177, 178,
179 da Constituicdo do Estado do Parana e artigos 101, 102 e 103 da lei
Organica do Municipio de Céu Azul, prestar atendimento em creche, observado
a legislacéo e as normas especificamente aplicaveis. RESOLUCAO N° 5, DE
17 DE DEZEMBRO DE 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infanti. PARECER CNE/CEB N°: 20/2009. Revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac&o Infantil. RESOLUCAO N° 6, DE 20 DE
OUTUBRO DE 2010: Define Diretrizes Operacionais para a matricula no
Ensino Fundamental e na Educacao Infantil. PARECER CEN/CEB N°: 17/2012:
Orientacdes sobre a organizacdo e o funcionamento da Educacdo Infantil,
inclusive sobre a formacdo docente, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. EMENDA CONSTITUCIONAL
N° 59, DE 11 DE NOVEMBRO DE 2009: Acrescenta 8§ 3° ao art. 76 do Ato das
Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias para reduzir, anualmente, a partir do
exercicio de 2009, o porcentual da Desvinculacdo das Receitas da Unido
incidente sobre os recursos destinados a manutencédo e desenvolvimento do
ensino que trata o art. 212 da Constituicdo Federal, da4 nova redacdo aos
incisos | e VII do art. 208, de forma a prever a obrigatoriedade do ensino de
guatro a dezessete anos e ampliar a abrangéncia dos programas
suplementares para todas as etapas da educacao basica, e da nova redacao
ao 84°do art. 211 e 0 8§ 3° do art.212 e ao caput dom art. 214, com a insergéao
neste dispositivo de inciso VI. LEI N° 13.010, DE 26 JUNHO DE 2014. Altera a
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente),
para estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem educados e
cuidados sem o uso de castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante,
e altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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De acordo com os principios psicopedagoégicos e filoséficos que

norteiam a acao educativa, a Instituicdo propde-se as seguintes metas:

| - 0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econdémicas, culturais, étnicas, religiosas,

etc.;

Il - o direito das criancas de brincar, como forma particular de expresséo,

pensamento, interacdo e comunicacao infantil;

Il - o acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis,

by

ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a

comunicacao, a interacao social, ao pensamento, a ética e a estética;

lll - a socializagdo das criangas por meio de sua participacéo e insergcao

nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacao de espécie alguma;

IV - 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia

e ao desenvolvimento de sua identidade.
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ANEXO 01 — CALENDARIO ESCOLAR

. cEMe, SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE
%ﬂ% ANEXO DA RESOLUGAO N° 3.592/2019 - GS/SEED
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12 - Nossa Sra. Aparecida 2 - Finados 19 - Emancipagio Politica do PR
9 - Dia do Professor antecipado 15 - Proclamagédo da Republica 25 - Natal
Inicio/Término das aulas Férias/Recessos Discentes Férias/Recesso/Docentes
' Estudo e Planejamento MES DIAS MES DIAS
Fechamento do trimestre janeiro / férias 30 janeiro / férias 25
Férias fev / férias 1 fev / recessos 1
Recesso julho / recessos 17 julho / recessos 16
~ |Feriados dez / férias 10 dez / recessos 10
| Feriado Municipal outros recessos 7 outros recessos 4
Brigada escolar Total 65 Total 56

| Consciéncia Negra
Fechamento do Ano Letivo e Conselho de Classe
| Semana Municipal de Conscientizacao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista-TEA

S |

" Conselho de Classe sem dispensa de Aula

Avaliacao Trimestral
rimestre - a > ias lefivos Dias letivos 1° trim. 64
2° Tnmestre - 18/05 a 10/09 -> 71 dias letivos Dias letivos 2° trim. "
3°Trimestre - 11/09 a 17712 -> 65 dias letivos Dias letivos 3° trim. 65
Total = 200 dias letivos ‘ otal dias letivos. 200
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CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL RAIO DE SOL

QEM

Ralo de §@ﬁ Calendario Escolar 2020

%1 EDUCAGCAO INFANTIL - CEU AZUL PR

Carimbo do Estabelecimento
S~ nan Lo Ol la A

)

Suzana Telxelra
Diretora
Portaria N° 207/2018
CEMEI Ralo de Sol

Turnos de oferta: INTEGRAL M -T
Inicio : 7h 30

Término: 18 h

Horario Parcial Matutino
Inicio : 8h

Intervalo: 9h30-9h45 Recreio dirigido
Término: 12h

Horario Parcial Vespertino
Inicio : 13h30

Intervalo: 15h15-15h30 Recreio dirigide
Término: 17h30

Carimbo e Assinatura Do Gestor

SECRETARIA DE ESTADO DA E.DUC&CAD E DO ESPORTE
NUCLEO REGIONAL DA EDUCACAO DE CASCAVEL
SETOR DE ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

ESTE CALENDARN) ESTA DE ACDRDO
COM A LEGISLACAD VIGENTE

CASCAVEL. !i JEZ _19,

(%l

A LLC A
TECNICA MRE

Cumnprir RESOLUCRD Ne 3,592/2019 - GS/SEED ArL 72 e 82

Parecer do NRE- Cascavel

Avaliacdo Trimestral
1° Trimestre - 06/02 a 14/05 -> 64 dias letivos
2° Trimestre - 18/05 a 10/09 -> 71 dias letivos
3% Trimestre - 11/09 a 17/12 -> 65 dias letivos
Total = 200 dias letivos

Complementacdo de Carga horéria
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ANEXO 02- QUESTIONARIO DO PERFIL SOCIO-ECONOMICO-CULTURAL

DOS PAIS OU RESPONSAVEIS.

As questdes que possuem alternativa assinale com um X a opc¢do que achar que mais se aproxima da
realidade.

a) Pai

b) M3e

c) Avd/avo

d) Tio/tia

e) Outro

a) solteiro

b) casado

c) viivo

d) separacdo (separagdo legal ou divdrcio)

f) Outro

a) Menos de 17 anos a) Menos de 17 anos a) Menos de 17 anos
b) 18 a 29 anos b) 18 a 29 anos b) 18 a 29 anos

c) 30 a 40 anos c) 30 a 40 anos ¢) 30 a 40 anos

d) 41 a 50 anos d) 41 a 50 anos d) 41 a 50 anos

e) 51 anos a mais e) 51 anos a mais e) 51 anos a mais
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a) analfabeto a) analfabeto a) analfabeto

b) ensino fundamental incompletd b) ensino fundamental incompleto b) ensino fundamental
incompleto

c) ensino fundamental completo c) ensino fundamental completo ¢) ensino fundamental
completo

d) ensino médio incompleto d) ensino médio incompleto d) ensino médio
incompleto

e) ensino médio completo e) ensino médio completo e) ensino médio
completo

f) ensino superior incompleto f) ensino superior incompleto f) ensino superior
incompleto

g) ensino superior completo g) ensino superior completo g) ensino superior
completo

h) especializagédo h) especializacdo h) especializacdo

a) Pai, made e irmaos

b) Pai e mde

c) somente com a mie

d) somente com o pai

e) com os avos

f) m3e e padrasto

g) mae, padrasto e irmaos

h) pai e madrasta

i) pai, madrasta e irmdos

j) somente com os tios

k) pais e avos
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[) um dos pais e avés

m) com outros Quais ?

a)la2

b)3a5

c)6a8

d) 9 a mais

a) trabalho fixo com CPTS assinada

b) trabalho fixo sem CTPS assinada

c) trabalho auténomo

d) trabalho temporario

e) aposentado/pensionista

f) outro

g) ndo trabalha

a) atividades rurais ,quais

b) servicos domésticos, quais

c) ndo auxilia

a) Sem rendimento

b) menos de um saldrio minimo

c) 1 salario minimo

d) 2 a 3 saldrios minimos

e) 4 a 5 saldrios minimos

f) mais de 6 salarios minimos
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g) 1 salario minimo e meio

a) Sim, recebe beneficio.

b) ndo recebe beneficio

c) ja recebeu e hoje ndo recebe mais

a) Catdlica

b) evangélica Luterana/Protestante

c) Evangélica

d) Outra

e) nenhuma

a) propria

b) moradia alugada

c) moradia financiada

d) moradia cedida

e) outros

a) urbana

b) rural

a) de alvenaria

b) madeira

c) mista

d) material reaproveitado

e) outros
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a) sim

b) ndo

a) fossa

b) rede de esgoto

a) tratada (SANEPAR)

b) poco ou nascente

a) fixo

b) celular quantos? ( )

¢) nenhum tipo de telefone

a) coleta publica com separagdo de lixo reciclavel

b) coleta publica sem separacdo de lixo reciclavel

c) enterrado

d) céu aberto

e) queimado

a) ndo

b) sim (1)

c) sim (2)

d) sim (3)

e) sim (4)
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a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) conexdo dial —up (linha telefonica)

b)conexdo banda larga

c)telefones celulares com tecnologias 3G-4G
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d)outro

e) ndo tem acesso

a) sim

b) ndo

a) familiares adultos

b) familiares (menores de idade)

c) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) gratuitamente

d) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma remunerada

e) ficam sozinhos (as) em casa

a) sim

b) ndo

c) as vezes

d) ndo auxilia

a) Vocé apenas exige que a crianga faca as tarefas

b) Vocé senta-se ao lado da crianga e auxilia

c) Quem auxilia a crianga nas tarefas é outra pessoa

d) ninguém auxilia

a) familiares adultos

b) familiares (menores de idade)

c) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) gratuitamente

d) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma remunerada
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e) ficam sozinhos (as) em casa

a) sempre

a)Pré I- h) Bergario

b)Pré II- i) Matermal |

c)1e- j) Matermal Il

d)2e- k) Matermal Ill

e)39- I) Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
f)ae-

g)52 -

b)quase sempre

c)as vezes

d)nunca

a)sim

b)ndo

c) as vezes
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( )devezem quando

() sempre ( )devezem quando ()
nunca

( ) sempre ( )devezem quando ()
nunca

( ) sempre ( )devezem quando ()
nunca

a)menos de 1hora

b)entre 1 e 2 horas

c)entre2 e 3horas

d)mais de 3horas

e) ndo usa aparelhos eletronicos

a)educagdo Infantil ( Creche )

b)Educacdo Infantil ( Pré Escolar)

c)12 do fundamental

( ) diariamente ( )1a2vezesnasemana ( ) 3a4vezes nasemana

( )nunca
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( ) diariamente ( )1a2vezesnasemana ( ) 3a4vezes nasemana
( )nunca

( ) diariamente ( )1a2vezesnasemana ( ) 3a4vezesnasemana
( ) nunca

a)sim

b)ndo

Qual?
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ANEXO 03- LISTA DE MATERIAIS ESCOLARES

C/E M G -
'%ﬁ CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL RAIO DE

@ Av. Nilo Humberto Deitos, 1740 - Sao Cristovao - Fone: (45)
Raio de Sol

Céu Azul - CEP: 85.840-000

MATERIAIS NECESSARIOS PARA OS ALUNOS

- MOCHILA: Para trazer duas mudas de roupas ou mais, conforme a

necessidade.

- FRALDAS: O suficiente para uso durante a permanéncia da crianga no
CEMEI (se usar).

- LENCO UMEDECIDO

- POMADA ASSADURA

- COPO OU GARRAFINHA: Para 4gua (com nome)
- TOALHINHA: Com o0 nome

- ESCOVA DENTAL: Com estojo (com nome)

- AGENDA: Com o nome.

- Sacola Pléastica (roupa suja)
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ANEXO 04— QUESTIONARIO DE AVALIACAO INSTITUCIONAL

CJE M & N
,%ﬁ CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL RAIO DE SOL

% - Av. Nilo Humberto Deitos, 1740 - Sao Cristovao - Fone: (45) 3266-2022
Raio de Sol Céu Azul - CEP: 85.840-000

1- A secretaria do CEMEI e o setor responsavel por toda a parte burocratica da
documentacdo legal da instituicdo e também de documentos relacionados a:
matriculas, transferéncias, atualizacéo de telefone e endereco do seu filho, e

programas do governo.
Quando vocé precisou de servigos da secretaria escolar:
() ficou satisfeito com o servico prestado.

() Nao ficou satisfeito com o servigo prestado.

Comente, elogie ou de sugestdes:

2 - A Diretora é responséavel pelo andamento do CEMEI em seus mais amplos
aspectos (financeiro, fisico, gestdo de pessoal, gestdo de material, aspectos

pedagogicos, etc).

Comente, elogie ou de sugestdes sobre a Direcao:

3 - A Coordenacdo Pedagodgica € responsavel pela parte pedagogica
relacionado com o aprendizado, infrequéncia, disciplina do aluno, apoio aos
professores e também responsavel pelo CEMEI na auséncia da direcao.
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Quando vocé precisou do atendimento pedagogico: —
() ficou satisfeito com o atendimento

() n&o ficou satisfeito com o atendimento.

() nunca precisou.

Comente, elogie ou de sugestdes sobre a coordenacéo:

4 — O professor realiza com seu filho trabalhos pedagogicos que envolve
avaliar, planejar a aplicar as atividades adequadas ao desenvolvimento escolar
o trabalho é baseado na Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e no
Projeto Politico Pedagdgico.

O que vocé percebe de seu filho em relacdo ao CEMEL:
() interessado em vim para o CEMELI.

() interessado em realizar atividades em sala.

() relata fatos acontecidos em sala de aula.

5 - A reunido de pais acontece a cada trimestre para uma conversa com 0s

professores sobre o desenvolvimento do seu filho.
Na reunido de pais vOCé:

() compareceu.

() compareceu ap6és a reunido.

() ndo compareceu. Porque?
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6- Na reunido o professor relatou aprendizagem do seu filho como: —
() aluno interessado nas atividades propostas
() aluno interessado mais com dificuldade no desenvolvimento

() outros:

Comente sua resposta:

7 — O solario é um espaco destinado a atividades recreativas de coordenacédo
motora ampla. Para crianca desenvolver sua motricidade ( correr, pular,

observar a natureza e outros).

Seu filho utiliza esse espaco:

( ) sim, ele gosta das

atividades?

( ) n&o, por que?

Comente, elogie ou dé sugestao:

8 - O CEMEI promove o dia da familia na escola com atividades diversificadas,
para socializar a comunidade escolar com docentes e funcionarios, com feira

do pastel e amostra de atividades realizadas com os alunos.

( ) quem da sua casa costuma participar do

evento:
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Comente, elogie ou dé sugestao:

9- A estrutura fisica do CEMEI € bem organizada com espacos apropriados
para o desenvolvimentos e bem estar do seu filho. as salas sdo equipadas com
ar condicionado, ventiladores, som, cortinas e banheiro adequado para faixa
etaria. A area externa com espacos delimitados para realizacdo de atividades

com seguranca para os alunos.
Vocé conhece a estrutura fisica do CEMEI?

() sim. Algum comentario:

() ndo. Caso e resposta seja esta. Aproveite 0os eventos para conhecer.

10- O trabalho na instituicdo € realizado por uma equipe comprometida, com o
bem estar de toda a comunidade escolar, profissionais dedicados na
higienizacdo e organizacdo dos ambientes, alimentacdo preparado com muito
carinho e acompanhado pela nutricionista da Secretaria Municipal de
Educacéo.

Pense Rapido e respondal
O que vocé tem a nos falar Sobre:

A escola

Direcao

Coordenacao

Professor

Lanche
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ANEXO 05- PLANO DE ACAO

PREFEITURA MUNICIPAL DE CEU AZUL

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

cEMeg,:

)
Raio de S%él

PLANO DE ACAO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL RAIO DE SOL
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2020

DIRETORA
SUZANA TEIXEIRA
COORDENADORA
NEUSA FORLIN COLOMBO MORESCO
PROFESSORES

ADRIANA TEZA
ANDREIA BUFFON
CLEISON ANDRE WOLFART
DAIANE DUTRA DE OLIVEIRA BAZZANELA
DANIELA MORAES DE LIMA BASSANON
DANIELE OPLIVEIRA DA CUNHA
DIANA MARIA LANGARO CAGOL
ELIETE FONSECA SPIES
FABIANA REGINA NICOSKI
JULIANA S. GERMANO
LEONICE AHLMANN
MARCIELI KELLY ALICRIM
MARIANE RHEINHEIMER
MARLENE DOMINGUES DE MATOS
NICLAUDO BLAUTH
ROSELI DA SILVA
SANDRA BORCHARTT DOS REIS
SILVANA M2 WILCIESKI VERGANI

SIRLEI FARIA
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TEREZINHA DE BARROS PIANCOL
VANDA APARECIDA PAVANELO BIAZUS

VANDERLEIA DE FATIMA DAL OLMO DA SILVA

ESTAGIARIOS

LETICIA MICHAELSEN

MELAINY ALVES DELGADO

FUNCIONARIOS
LENI ROCHA ROSALEN
MARLI IGLIKOWSKI BYLER
SALETE DE FATIMA NOGUEIRA
ARINEIA MARIA DA SILVA
CLEONICE DE LIMA VARGAS

ZENAIDE DE PAULA

PLANO DE ACAO 2020

O Plano de Acéo do Centro Municipal de Educacéo infantil Raio de Sol é
um documento onde sao planejadas as atividades que serdo realizadas,
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visando atingir metas e os objetivos da escola. Mesmo sendo feito uma vez no
ano, o documento pode ser flexivel, sofrendo alteracbes ao longo do periodo
letivo, conforme a necessidade de revisar o planejamento.

OBJETIVO

Promover acdes que viabilizem o bom andamento e participacdo da
escola, bem como atividades que permitam a interacdo com todos o0s
envolvidos no processo de ensino aprendizagem englobando todas as
dimensdes em parcerias com as familias, educandos e comunidade no geral,
visando manter sempre um ambiente de trabalho saudavel, para que haja
harmonia entre todas as partes envolvidas no processo Ensino — aprendizagem
e coordenar todas as acoes a serem desenvolvidas no interior do CEMEI, bem
como promover uma educacao publica de qualidade e zelar pelo patriménio da
escola.

BASES LEGAIS DA EDUCACAO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CEU AZUL

e Constituicao Federal de 1988

Instituida em outubro de 1988, a Lei Magna do Brasil, no capitulo 3, Secao
I, trata especificamente da Educacéo. Dispde também sobre as competéncias e
responsabilidades dos entes federados.

e Leide Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional — LDB

Instituida em 20 de dezembro de 1996, sob n.° 9394/96, estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dispondo sobre os principios e fins
da educacao, o direito & educacao e o dever de educar, bem como sobre a
organizacao, estrutura e funcionamento em ambito nacional.

e Constituicdo do Estado do Parana

Instituida em 5 de Outubro de 1989, institui 0 ordenamento basico do
Estado do Parana, e no capitulo Il, Secdo I, trata especificamente da
Educacao.
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e Lei Organica Municipal

Alterada pela Emenda a Lei Organica n® 002/2017, de 21 de dezembro de
2017, na Secao IV, da Educacdo, da Cultura e do Desporto, trata
especificamente da Educacéao.

e Lei 11.645/08

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

e Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003.

Estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e Historia da
Cultura Afro-brasileira e Indigena nas escolas, determinando a inclusdo de
temas em todos os niveis e modalidades de ensino.

e Plano Nacional de Educacao — Lei n°® 13.005/2014

O Plano Nacional de Educacdo — PNE - é um instrumento da politica
educacional, aprovado pela Lei n° 13.005/2014. Estabelece diretrizes, objetivos
e metas para todos os niveis e modalidades de ensino, como também para a
formacéo e valorizacdo do magistério e para o financiamento e a gestdo da
educacdo, por um periodo de dez anos.

e Plano Estadual de Educacao - Lei n® 18.492/2015

O Plano Estadual de Educacdo — PEE — € uma ferramenta da politica
educacional, em nivel estadual, elaborada a partir das diretrizes, objetivos e
metas estabelecidas pelo PNE, respeitando-se as especificidades do Estado.
Define as metas e estratégias necessarias para o atendimento as diferentes
redes de ensino do estado do Parana com o propdsito de atender as demandas
educacionais estaduais por uma educacdo de qualidade, garantindo entre
outras acdes, 0 acesso e permanéncia de estudantes na escola e a formacao
inicial e continuada dos profissionais da educacao.

e Plano Municipal de Educacéo - Lei 1.583/2015
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O Plano Municipal de Educacdo — PME — Lei 1.583/2015, alterado pela Lei
1.879/2017 € instrumento da politica educacional, em nivel municipal,
elaborado com base no PNE e PEE. Estabelece diretrizes, objetivos e metas
para a educacao no Municipio, refletindo as necessidades da populacédo local,
as especificidades da Rede Municipal de Ensino e a propria identidade
sociodemografica do Municipio, com vigéncia de dez anos.

Proposta Pedagogica Curricular Educacdo Infantii Rede Publica
Municipal — Regido da Amop.

A Proposta Pedagdgica para Educacao Infanti Rede Publica da rede
Publica Municipal contempla os fundamentos filoséficos, psicologicos e
metodolégicos, bem como a fundamentacdo, organizacdo do conteiddo e
concepcao de avaliacdo de cada area do conhecimento.

e Plano de Carreira e de Remuneracado do Magistério do Municipio de
Céu Azul — Lei n.°1947/2018, alterado pela Lei Municipal n® 2.004/2018

O Plano de Carreira e de Remuneracéo do Magistério do Municipio de Céu
Azul — Lei n.° 1947/2018, alterada pela Lei n.° 2.004/2018, dispde sobre o
Plano de Carreira, cargos, salario e valorizacdo do Magistério do Municipio de
Céu Azul. Objetiva promover a valorizacdo, o desenvolvimento na carreira e 0
aperfeicoamento continuado dos profissionais da educagao que atuam na rede
municipal de ensino do Municipio de Céu Azul.

O presente Plano traca diretrizes politicas para a educacdo publica
municipal de Céu Azul, para os anos de 2019 e 2020 e busca atender as
necessidades da populacdo, em consonédncia com a legislacdo que
regulamenta a Educacdo.

As diretrizes que constituem esse documento tém como foco uma educacao
plural, cidadd e democratica, que visa interferir na dinamica social e local,
buscando superar eventuais desigualdades. Séo elas:

Equidade e qualidade do processo de ensino e de aprendizagem — visa
a garantir a permanéncia do aluno na escola e o sucesso de sua formacao
escolar, de modo a contribuir para a inclusdo social e o exercicio da cidadania
em situacao de igualdade com criancas, jovens e adultos em condi¢des sociais
e econdbmicas favoraveis.

Democratizacdo do acesso, mediante a qualificacdo, reordenacéo e
expansado da rede fisica municipal — pressupde um estudo da demanda
potencial da Rede, fazendo uma avaliacdo concreta da situagéao, considerando
as condi¢Bes da adequacgdo as atividades educativas, a utilizacdo dos espacos
disponiveis, as possibilidades de ampliacdo e o estado de conservacao, com
vistas ao reordenamento, qualificacéo e expansao da rede fisica.
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Democratizagdo e modernizagcdo da gestdo garantindo o caréter
participativo e cujo foco € a aprendizagem, fundamentado em principios como:
democracia, participacdo e autonomia, mobilizando alunos, professores,
gestores, profissionais de apoio e comunidade num movimento coletivo de
fortalecimento da gestédo educacional.

Valorizacdo e formacédo continuada dos trabalhadores e trabalhadoras
em educacao — trata da melhoria das condigcbes do exercicio profissional de
docentes e ndo —docentes, mediante uma politica que garanta: ingresso
exclusivamente através de concurso publico de provas e titulos; planos de
carreira para o magistério publico; formacao continuada, entre outros.

Oferta Educacional

Nessa perspectiva, o CEMEI Raio de Sol atende aos niveis e
modalidades de ensino relacionados a seguir:

Educacéao Infantil

A Educacdo Infantil € a primeira etapa da Educacgdo Basica, conforme
especificado na LDB n° 9394/96, sendo um processo educacional que tem
como finalidade o desenvolvimento integral da criangca, até cinco anos de
idade.

Na Rede Municipal de Ensino, a Educacéo Infantil é oferecida em:

Creches — para criancas de 0 a 3 anos de idade, para em
complementacdo a acdo da familia proporcionar a crianga um ambiente de
estabilidade e seguranca afetiva, que seja propria ao desenvolvimento global e
harmonioso de todas as suas capacidades e em todo 0 processo evolutivo de
cada crianca, respeitando suas caracteristicas individuais, estimulando
comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e diferenciadas.
Contribui ainda para uma boa integracdo no meio fisico e social, permitindo a
crianga oportunidade de observar e compreender 0 que se passa a sua volta
de forma a participar de maneira mais adequada, desenvolvendo as
capacidades de experimentacdo, comunicacdo e criatividade no processo
educativo;

Pré-escolas — para criancas de 4 e 5 anos de idade, para em
complementacdo a acdo da familia, proporcionar condicdes adequadas de
desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social da crianca e promover a
ampliagdo de suas experiéncias e conhecimentos, estimulando o seu interesse
pelo processo de transformacg&o da natureza e pela convivéncia em sociedade.
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A organizacao que a Educacdo Infantil possui € a seguinte:

Educagao Infantl Organizacdo da Rede Municipal
(até 5 anos de idade) de Ensino

BERCARIO (BEBES) DeOalano Creche

MATERNAL | (CRIANCAS BEM 1 ano Creche
PEQUENAS)
MATERNAL Il

2 anos Creche

(CRIANCAS BEM PEQUENAS)

O CEMEI Raio de Sol possui atualmente 03 turmas de bercario, 04
turmas de maternal | e 03 turmas de maternal Il atendendo os alunos, nos
turnos integral, parcial manha e parcial tarde. Em turno integral sdo 18 alunos,
no parcial manha 45 alunos e no parcial tarde 60 alunos.

Gestao administrativa

Hoje o CEMEI consta em seu quadro administrativo: Equipe gestora,
composta por Diretora, Coordenadora Pedagdgica e secretaria. Atualmente
com dezesseis professores sao efetivos e seis professores contratados (PSS),
além disso, trés professores efetivos trabalham com jornada de periodo
suplementar para suprir a atendimento as criangas durante as horas atividades
dos professores regentes de turma, sendo os trés deles ja pertencentes do
quadro de professores deste estabelecimento e uma professora fixa de outro
CEMEI que realiza sua carga horaria suplementar neste estabelecimento. duas
estagiarias auxiliam os professores regentes em sala de aula. A equipe de
apoio € composta por trés cozinheiras e trés zeladoras, totalizando trinta e
quatro servidores.

Cabe ao gestor conhecer todo o grupo de pessoal que compdem o
guadro de servidores, bem como suas atribuicbes e legislacbes que regem
tanto o servidor efetivo como o contratado e/ou terceirizado, orientar e informa-
los de assuntos sempre que necessario, por meio de conversas, orientacdes
com registro, visando o melhor andamento do trabalho de cada um, organizar
horarios de trabalho bem como acompanhar o cumprimento do mesmo, além
disso, é primordial que cada profissional da educacdo cumpra com suas
obrigacdes: atribuicbes, assiduidade e pontualidade. Também compete ao
gestor acompanhar e vistar boletins de frequéncia mensal, além de inteirar-se
de toda documentacdo escolar para acompanhar as informacfes da escola e
alunos, mantendo a documentacdo em dia e realizar as solicitacbes de
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atualizacbes sempre que necessario, bem como se adequar ao que €
solicitado, seguindo orientacbes da Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED), acompanhar, orientar e auxiliar no trabalho com a Associagéo de
Pais, Professores e Funcionarios e Conselho Escolar, zelando pela
implementacéo do Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar, bem como
sendo frente na construcdo e realimentacdo dos mesmos e cumprimento do
calendario escolar.

No ambito alunos, deve manter em todos os aspectos um ambiente que
propicie o melhor desenvolvimento dos mesmos, assegurando que rejam
respeitados, acolhidos, bem cuidados e propor uma dinamica de aceitacao de
diferencas, acionar a Rede Social de Protecdo da Crianca e do Adolescente,
fazendo valer efetivamente os direitos das criangas, no combate a infrequéncia,
acionando o Conselho Tutelar e outras redes quando for necessario,
acompanhar e vistar os registros de documentos referente aos alunos e a
instituicao.

A alimentacdo escolar também esta contemplada dentro da dimenséo
administrativa e cabe ao gestor escolar o acompanhamento, realizar os
pedidos, juntamente com as cozinheiras, fiscalizacdo quanto ao recebimento,
gualidade dos alimentos, condicbes de armazenamento, bem como,
acompanhar o preparo e a distribuicdo, controle do cardgpio e numero de
refeicOes servidas diariamente, controle das sobras, cumprimento das
exigéncias sanitarias e repasse de orientacbes sempre que nhecessario.
Também compete ao gestor realizar pedido mensal de produtos de limpeza,
juntamente com zeladoras e cozinheiras e acompanhar a execucdo de um
trabalho de qualidade que garanta a boa higiene e manutencdo do espaco
escolar agradavel.

7

No processo de gestdo democratica, € importante que todos o0s
segmentos da escola, (direcéo, professores, funcionérios e pais) trabalhem em
harmonia e juntos criem alternativas para melhorar o processo educativo
oferecido aos educandos. O trabalho coletivo, além de ser mais eficiente
oferece maiores possibilidades de inovagcfes no cotidiano escolar, pois com
uma boa gestao escolar, todos serdo beneficiados.

Gestdo pedagogica

O desenvolvimento dos alunos se da a partir da atuacao dos professores
na sala de aula. As atividades pedagdgicas exigem planejamento do ensino e
uma didatica bem elaborada para que a motivacao e interesse dos alunos seja
reforcada. Nesse contexto, € fundamental acompanhar as acdes dos docentes
€ seu compromisso com a escola, para que estes desenvolvam uma educacéo
de qualidade a fim de garantir a articulacdo do planejamento dos docentes com
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o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo de ensino. Para isso, € importante
promover a formacdo continuada durante a hora atividade dos professores,
além de incentiva-los a participar dos cursos ofertados pela SEMED.

Juntamente com Direcdo e secretaria, a gestdo pedagodgica visa
promover e efetivar:

e Organizacao das turmas por faixa etaria;

e Organizar o horario de aula, cronograma e hora atividade;

e Organizar reunides: de pais, de professores, pedagdgica e conselho de
Classe;

e Subsidiar o professor no planejamento escolar;

e Diagnosticar e intervir na realidade escolar e comunidade;

e Assessorar o professor na identificacdo e planejamento para o
atendimento as dificuldades de aprendizagem;

e Realizar o pré conselho individual sala por sala com os professores
regentes;

e Coordenar o grupo de estudos com professores;

e Acompanhar professores e alunos em atividades extra classe;

e Fazer trabalho de conscientizagdo com aos alunos e 0s pais sempre que
necessario;

e [Estar atento ao processo ensino-aprendizagem e avaliacéo;

e Organizar e participar da conducdo de reunides de pais, juntamente
com a direcdo da escola;

e Zelar pela implementacédo e realimentar o Projeto Politico Pedagdgico da
escola;

e Ajudar na construcdo e execucdo do Projeto Politico Pedagdgico e
Regimento Escolar;

e Dar atendimento a pais e alunos em horario especifico;

e Atender estagiarios quando necessario;

e Planejar com a direcdo da escola, APPF, Conselho Escolar;

e Elaborar ou assessorar na elaboracdo de projetos que venham
promover o avan¢o dos alunos no processo de Ensino — Aprendizagem;

e Discutir e organizar acfes para 0s alunos que encontram-se com

dificuldade de aprendizagem, realizando o0s encaminhamentos
necessarios;

e Acompanhar e vistar livro de chamada e os relatérios de alunos,
orientando os professores quanto a execu¢cdo dos mesmos;

E preciso acompanhar, nas horas-atividade dos professores, o
planejamento e o desenvolvimento de acfes pedagogicas inovadoras, visando
a melhoria da qualidade de ensino.
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Gestao financeira

A gestao financeira consiste na organizacgao e no
gerenciamento financeiro da escola com o objetivo de monitorar a entrada e a
saida de recursos, além de garantir o pleno funcionamento do estabelecimento
de ensino, é o conjunto de técnicas e praticas que visam manter o controle das
finangas da instituicdo. Trata-se de compreender, analisar e estudar as quantas
anda o fluxo de caixa, contabilizando as entradas com as promoc¢oes, doagdes,
recursos federais, ou quaisquer fontes alternativas, além de buscar todos os
gastos envolvidos para a sua manutencao e investimentos e ao planejamento e
a aplicacao correta e transparente dos recursos.

Os recursos financeiros séo provenientes de duas formas:

e Recursos federais: PDDE (recurso federal) — valor destinado a
melhorias, aquisicdo de materiais, sendo o valor destinado setenta por
cento para capital e trinta por cento para custeio. Para realizagdo das
compras com este recurso deve-se seguir 0S seguintes passos:

- Primeira reunido com toda comunidade escolar e APPF: levantamento
do que pode ser adquirido, de acordo com as necessidades do
estabelecimento.

- Orcamentos: realizar trés orcamentos de cada item que pretende
adquirir (empresas devem ter CNPJ e estar com sua documentacéo
fiscal toda em dia).

- Segunda reunido com toda comunidades escolar e APPF: apresentar
orcamentos e definir de qual empresa sera adquirido os respectivos
bens e materiais.

- Terceira Reunido com toda comunidades escolar e APPF: apresentar
a prestacao de contas

O recurso € depositado em conta corrente e 0s valores sdo pagos as
empresas com cartdo préprio da conta. A prestacdo de contas é realizada pela
Presidente e Tesoureira da APPF, sendo os dados (notas, valores, copias de
atas) lancados pela secretaria do CEMEI e direcdo, ap6s concluida e assinada
pela diretoria da APPF é encaminhada para a SEMED que realiza a
conferéncia e lanca os dados no sistema PDDE e apés fica disponivel para
andlise pela APPF e comunidade escolar.
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e Recursos proprios: sdo oriundos de promocgdes realizadas durante o
ano letivo pela APPF e de doacdes espontaneas de pais e com apoio
da comunidade escolar. A prestacdo de contas € realizada
mensalmente (podendo ser semestral) contabilizando as entradas e
saidas e das promocdes sdo realizadas a parte e o valor arrecadado
com a promocédo é lancado no movimento de caixa como entrada. No
total do caixa estdo contabilizados os valores depositados em banco e
os valores em caixa da escola. A prestacdo de conta mensal, realizada
apos o fim do referente més, fica exposta no mural da escola para todos
gue quiserem acompanhar a conferéncia dos valores. Esses recursos
sao utilizados para realizacdo de melhorias, aquisicdo de materiais
pedagogicos, aquisicdo de lembrancinhas para alunos e servidores para
datas comemorativas, pagamento de contador, documentacdo escolar
entre outros.

Na primeira reunidao de pais e servidores deste ano, foi apresentada a
proposta de promocdes da APPF para este ano e aprovado pela
comunidade escolar. O quadro de promocdes ficou assim definido:

CALENDARIO DE PROMOCOES APPF 2020

MES PROMOCAO DATA
MARCO ACAO ENTRE AMIGOS DE 09/04/2020
PASCOA
MAIO/JUNHO DIA DA FAMILIA NA 05/06/2020
ESCOLA E FEIRA DE

PASTEL

JULHO FESTA CAIPIRA COM 03/07/2020

APRESENTACOES
CULTURAIS E FEIRA DE

PASTEL

SETEMBRO FEIRA DE PIZZA 11/09/2020
NOVEMBRO/DEZEMBRO ACAO ENTRE AMIGOS DE 04/12/2020
NATAL

Este cronograma pode sofrer alteracées durante o ano letivo, de acordo
com as necessidades da escola ou novo planejamento.

Contratacdo de servidores e funcionérios

Os servidores que atuam no CEMEI Raio de Sol sdo contratados pela
Prefeitura Municipal de Céu Azul por meio de concurso publico (no caso dos
servidores efetivos) ou por processo seletivo (para os professores PSS e os
estagiarios) e o setor da Educacdo encaminha os servidores para se
apresentarem na instituicdo. Na falta ou exoneracdo de servidor, compete a
direcdo da escola solicitar outro profissional junto a SEMED, que realiza os
encaminhamentos para o processo de contratacéo pela prefeitura municipal.
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Acompanhamento e controle relativo ao patriménio

O patrimbénio do CEMEI é descrito e arquivado em livro préprio do
estabelecimento, sendo que todos os materiais adquiridos pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) ou com recursos préprios, sendo estes da
Associacao de Pais, Professores e Mestres (APPF) e do recurso do governo
federal, do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). Os materiais
adquiridos com o recurso do PDDE devem ser patrimoniados, desse modo
deve-se realizar a solicitacdo por oficio junto ao chefe do departamento de
patrimdénio da Prefeitura Municipal de Céu Azul, que posteriormente emite as
placas de identificacdo de patrimbnio e as coloca nos respectivos itens. Em
caso de se tornar inservivel, qualquer item do estabelecimento que for
patriménio, deve encaminhar ao mesmo setor, oficio com descricdo do bem e
namero de patriménio, solicitando a baixa do item da lista de patriménio.

INSTRUMENTOS E MECANISMOS DE APOIO A GESTAO
DEMOCRATICA DA ESCOLA

A gestdo democratica na escola publica requer a participacéo coletiva de
toda a comunidade escolar e local na aplicagcdo dos recursos financeiros, na
organizacdo de pessoal, na manutencdo de patrimonio, na construcdo e na
execucao de projetos educacionais, na elaboragao e aplicagcdo do Regimento
Escolar e na construcdo e implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico —
PPP.

Para o desenvolvimento de uma gestdo democratica na escola, faz-se
necessaria a utilizacdo de mecanismos que possibilitem participacao,
compromisso e compartilhamento de decisGes, sendo, pois, o Diretor e o
Coordenador Pedagdgico, elementos ativos em todas as proposicdes da
Escola.

As representacdes escolares que estabelecem um dialogo permanente
com a escola séo:

Conselho Escolar — constituido com representacdes dos professores,
pais de alunos, comunidade local, servidores da unidade escolar e diretor,
contribuindo para a gestado democratica da Unidade Educacional.

O Conselho Escolar tem funcao deliberativa, fiscalizadora, mobilizadora,
consultiva e avaliativa nas questdes pedagodgicas, administrativas, financeiras e
disciplinares. Foi instituido através da Lei Municipal n® 1.343/2013, de 19 de
junho de 2013 e alterado pela Lei Municipal n® 1.495/2014, de 23 de outubro de
2014.
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AssociacOes de Pais, Professores e Funcionérios - APPFs — para
desenvolvimento de uma gestao efetiva, € necessario que pais e professores e
funcionéarios sejam incentivados a se organizarem para o exercicio da lideranca
participativa de forma responsavel e consciente.

Conselho de Classe — € uma oportunidade de reunir os professores
com o objetivo de refletir sobre a aprendizagem dos alunos e o processo de
ensino. Seu objetivo é favorecer uma avaliacdo mais completa do estudante e
do proprio trabalho docente, proporcionando um espaco de reflexdo sobre o
trabalho que esta sendo realizado e possibilitando a tomada de decisdo para
um novo fazer pedagdgico, favorecendo mudangas para estratégias mais
adequadas a aprendizagem de cada turma e/ou aluno. Conta com a
participacéo de diretor, coordenador pedagdgico, professores, alunos e pais, de

acordo com as diretrizes da escola.

Regimento Escolar — E um instrumento normativo que estabelece os
aspectos administrativos, pedagdgicos, disciplinares, a natureza e a finalidade
da Instituicdo de Ensino e esta normatizado na Deliberacdo n°® 02/2018 -
CP/CEE/PR e no Parecer Normativo n° 01/2019, do CP/CEE/PR.

E elaborado e aprovado pelo Conselho Escolar, sob a coordenacdo do
Gestor escolar, devendo ser homologado pela Secretaria Municipal de
Educacéo. Este instrumento devera ser construido, de acordo com Parecer e
orientacbes emanadas da Secretaria de Estado da Educacdo - Nucleo
Regional de Educacdo de Cascavel, adequando-se as caracteristicas e
peculiaridades da unidade escolar.

Projeto Politico Pedagdégico — PPP — E o documento norteador da
Instituicdo de Ensino, que esclarece sua organizagao, define objetivos para a
aprendizagem dos alunos, e as a¢des que serdo trabalhadas pela escola para
atingi-las, amparados nos principios definidos no Art. 12 da Deliberacdo n°
02/2018 — CP/CEE/PR.

A definicdo de uma escola como atuante na sociedade democrética,
plural e justa deve trabalhar no sentido de formar cidadados conscientes,
capazes de compreender e criticar a realidade, atuando na procura da
superacao das desigualdades e do respeito ao ser humano. Quando a escola
assume a responsabilidade de atuar na transformacédo e no desenvolvimento
social, seus agentes devem empenhar-se na elaboragdo de uma proposta para
a realizacao desse objetivo. Essa proposta ganha forga na construcédo de um
Projeto Politico Pedagogico.

Cada unidade escolar Centro de Educacao Infantii organiza o seu
Projeto Politico Pedagdgico tendo como principio basilar o materialismo
histérico dialético; a psicologia histérico-cultural e a pedagogia histérico-critica,
pressupostos estes necessarios a analise do contexto da comunidade na qual
se encontra a instituicdo escolar, projetando suas intencionalidades e
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apresentando sua proposta de organizacdo do trabalho administrativo e
pedagogico, abarcando a totalidade das atividades que se fazem necessérias
para que o ato pedagdgico de ensinar e aprender se efetive. Nesse contexto,
cada PPP tera explicitado em seus elementos constituintes, além de toda a
estrutura de apresentacdo, os elementos mais importantes indicados nos
denominados: Elemento Situacional, Elemento Conceitual, Elemento
Operacional.

De acordo com a Deliberacdo N° 02/2018 — CEE/PR, o Projeto Politico-
Pedagogico da instituicdo de ensino deve conter ainda, no minimo:

I. 0 historico e a organizacéo da instituicao;
II. os principios filosoficos e conceituais que o fundamentam;

[ll. os componentes curriculares e 0s respectivos encaminhamentos
metodoldgicos;

IV. as atividades escolares em geral e as acfes didatico-pedagogicas a
serem desenvolvidas durante os periodos letivos;

V. a matriz curricular especifica e a indicacdo da area ou fase de
estudos, com a respectiva carga horaria de cada curso;

VI. os processos de avaliacéo, classificacdo, reclassificagdo, promocéo e
dependéncia, sendo esta ultima, especificamente, para o ensino médio;

VIl. o plano de acompanhamento dos programas de acesso,
permanéncia e desempenho dos estudantes;

VIII. a organizacdo do ano letivo, atendendo ao disposto na legislagao;

IX . as condi¢cdes fisicas e materiais, existentes e previstas, da instituicao
de ensino;

X. a inclusdo da pessoa com deficiéncia e o modo como ocorre o
atendimento educacional especializado;

Xl. a especificacdo de momentos de estudo, o planejamento e a
avaliacdo para os profissionais da educacéo;

Xll. a forma de organizacdo da hora-atividade dos profissionais
docentes.

XIll. a Metodologia de diagnéstico e avaliacdo da organizacdo do
trabalho pedagdgico.

XIV. o plano de desenvolvimento escolar.
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Para a (re) elaboracdo do PPP, o Coordenador Pedagdgico devera, de
forma participativa, vivenciar um gerenciamento fundamentado em principios
de cogestdo com os organismos escolares e suas representacdes associativas,
legitimando a tomada de decisbes numa acao colegiada com os diferentes
niveis de responsabilidades da equipe gestora da escola e da Rede Municipal

de Ensino.
ACOES
ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
01- Cumprimento das |Realizar um trabalho pautado | Dire¢éo; - Estimular os professores a
metas e estratégias do | na eficiéncia, visando alcancar | Coordenacéo participar e buscar formagdes;
Plano  Municipal de |os objetivos tragados no Plano | Pedagdgica; - Planejar atividades em conjunto
Educagéo. Municipal de Educagéo | Professores e |que visam o melhor
referente & Educacdao Infantil. funcionérios desenvolvimento do aluno e
consequentemente  melhorar a
qualidade de ensino.
ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
02- Alimentacéo Escolar | Ofertar uma alimentacdo de |Direcao; - Realizar o pedido da merenda
qualidade aos alunos, | Cozinheiras e | mensalmente, seguindo o prazo
seguindo as orientacdes | professores estipulado para entrega do mesmo;
técnicas repassadas e - Realizar o preparo adequado das
mantendo 0s cuidados refeicdes, seguindo o carddpio
sanitarios exigidos. escolar, garantindo uma
alimentacéo balanceada;
- Realizar a conferéncia periédica
da data de validade dos alimentos;
- Realizar a conferéncia da
qualidade dos alimentos no ato da
entrega
- Manter o ambiente da cozinha
bem como seus utensilios e
armarios sempre organizados e
higienizados.
ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
03- Garantia de acesso | Receber 0s alunos | Direcao; - Prestar um bom atendimento para
€ permanéncia  dos |encaminhados para realizar | Coordenagéo que as familias se sintam
alunos com sucesso matricula neste | Pedagogica; acolhidas;
estabelecimento, visando Professores. - Rgceber os alunos e suas
. - . familias de forma afetuosa durante
cumprir com o direito adquirido, o processo de transicio e
articulando com as politicas adaptac&o escolar.
escolares e com as praticas - Estar a disposicdo para conversar
escolares para apoiar a com 0s pais e responsaveis, bem
aprendizagem de todos os como realizar,qrientagﬁes sempre
alunos, notadamente, daqueles que necessario referentes a
que apresentam alguma adaptacdo, desenvolvimento dos
. L alunos, entre outros;
dificuldade mais significativa. - Orientar servidores para sempre
prestar um atendimento de
gualidade aos alunos, seguindo as
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atribuicbes que compete a sua
funcéo.

discente e da comunidade
escolar e na tomada de
decisdes, favorecendo a
participagéo legal e politica de
pais e comunidade escolar nas

Pedagdgica e
Conselho Escolar

ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
04 - Documentacdo | Manter organizada e atualizada | Dire¢éo; - Manter arquivos organizados e
Escolar a documentacao escolar. Secretaria, bem etiquetados;
Coordgnagao - Manter atualizado 0s
Pedagogica documentos, anotar datas de
vencimento e solicitagdo de
renovacao de documentos;
- Registrar nas pastas de alunos
dados referentes a sua vida
escolar;
- Procurar sempre guardar
corretamente os documentos;
- Arquivar ao final do ano letivo os
documentos produzidos ao longo
do ano e identificar as caixas para
facilitar a busca se necessario.
ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
05 - Gestéo | Pautar as acoes na | Direcao; - Gerenciar com compromisso e de
administrativa democratizacdo, na gestdo | APPF; forma participativa;
participativa, contando com a - - Articular acBes que assegurem a
colaborag&o do corpo docente, /(A\:F())?)Ir?j.enagéo conservacao, preservacao e

manutenc¢édo do patriménio publico;
- Valorizar e reconhecer o trabalho
escolar dos docentes, visando o
envolvimento e compromisso dos
mesmos com o projeto pedagogico;

com direcdo, professores da

pedagogica

acbes inerentes a gestédo - Adquirir e renovar os materiais e
escolar. brinquedos de sala para o trabalho
pedagdgico constante;
- Perceber as fragilidades e os
avancos alcancados nas acgdes
efetivadas
- Promover a efetiva transparéncia
na prestacéo de contas.
ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
06 - Gestdo Financeira | Administrar o0s recursos e |Dire¢éo; - Realizar promogbes para
realizar investimentos como | APPF. conseguir captar recursos,
adquirir materiais de apoio aos seguindo o calendario de eventos
servigos de: Cozinha, Didéatico | Apoio: da APPF aprovado pela
Pedagdgico, Secretaria, | Coordenacao comunidade escolar em reunido de
Servicos Gerais; Pedagodgica pais;
- Trabalhar em parceria com a
comunidade escolar, buscando
contribuicbes para ajudar custear
as promoc0des a serem realizadas;
- Decidi juntamente com a APPF e
servidores a melhor forma de
aplicacéo dos recursos;
- Promover a efetiva transparéncia
na prestacéo de contas.
ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
07 - Gestao Pedagogica |Possibilitar maior interacdo | Coordenacéo - Através da elaboracdo e

acompanhamento  do trabalho
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turma, pais;

Conscientizar a importancia e
gualidade do trabalho
realizado.

Incentivar o uso diversificado
de recursos pedagdgicos;

Acompanhar as agGes dos
docentes e seu compromisso
com a escola.

Apoio: Dire¢édo

subsidiando o professor com
materiais especificos,
diagnosticando  os  resultados

desenvolvidos, refletindo sobre as
intervengBes didaticas e outras
possibilidades de como atuar no
processo.

- Encontros semanais durante a
hora atividade;

- Incentivo e orientagdo sobre
estudos do Curriculo (BNCC,
PPC);

- Reunides com a direcéo,
professores e pais ou responsaveis
(serdo constantes, durante as
coordenacdes, reunides de pais e
com professores).

-Elaborar planos de aula com base
as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao
Béasica, Proposta Curricular da
Educagdo Infantii para a rede
Publica Municipal Regido Oeste do
Parand e Legislagdo Vigente
contempladas no Projeto politico
Pedagogico/Proposta Pedagdgica
e regulamentadas no regimento
Escolar, em consonancia com a
politica educacional e orientagBes
emanadas da Semed.

/7 \
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das vulnerabilidades  que
comprometem o} pleno
desenvolvimento de criancas
da rede publica de ensino.

ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
08 - Programas | Universalizar o acesso a |SEMED
Educacionais: internet de alta velocidade nas - Aderir ao Programa Inovacao
escolas, a formacdo de Educacao Conectada e
a) Programa professores para  praticas desenvolver as acoes do
Inovagao pedagdgicas mediadas pelas programa, de acordo com as
Educacao novas tecnologias e o uso de orientacdes e legislagcéo pertinente;
Conectada conteldos educacionais
digitais em sala.
b) Programa Contribuir para a formacdo | Secretaria de
Salde na |integral dos estudantes por | Educacgdo e |- Promogcdo da Saude e de
Escola meio de acbes de promocdo, | Secretaria de
prevencao e atencdo a salde, | Saude atividades de Prevencao;
com vistas ao enfrentamento | CEMEI

- Monitoramento e Avaliacdo da

Saude dos Estudantes;
- Monitoramento e Avaliacdo do
Programa.

- Orientacdo para os professores

observar as criancas e se
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necessario solicitar a
direcdo/coordenacéo realizar
conversa e orientacdo com 0s pais
e solicitar avaliagdo nutricional
guando for este o caso.

Realizar palestras com os pais ou
responsaveis com especialista da
area da saude bucal e agentes de

saulde.

C) Programa A |Incentivar a cooperac¢do, o |Secretaria de
Unido Faz a |didlogo, o comportamento | Educacéo;
Vida solidario, a formacdo de |Fundacédo SICREDI
consciéncia coletiva e

democratica.

- Incentivo ao trabalho em grupo, a
comunicacdo, a afetividade e o
didlogo no desenvolvimento das
atividades educacionais;

- Estimular o desenvolvimento de
projetos onde as criangas e
adolescentes deixam o papel
passivo, de simples receptores de
conhecimento, e passam a ser
sujeitos ativos no processo de
aprendizagem;

d) Alimentagéo Desenvolver habitos | Coordenacéo
alimentares sadios nos alunos | Pedagdgica;
(e consequentemente em seus | Dire¢éo;
nucleos familiares), e | Professores;
conscientiza-los da importancia | Cozinheiras.
de uma boa alimentacdo -
regrada e nutritiva — para que | Apoio: Nutricionista
tenham boa saude. Escolar

- Construir uma horta na escola;

- Oficina culindria com legumes,
verduras, frutas: Fazer uma salada
de frutas, uma salada com
verduras.

- Realizar refeicdbes de forma
afetiva (café da manh&, almoco ou
lanche).

- Cantar musicas, assistir filmes e
trazer jogos sobre o tema para que
aprendam de forma ladica e pouco

estressante e brincadeiras
dirigidas;

- Transversalmente trabalhar com
contagem, identificag&o e

diferenciacdo de texturas e cores
através dos alimentos.

e) Dia da Familia | Promover a integracdo entre a | Direcdo

na escola comunidade escolar: pais, | Coordenacéo
professores, coordenacéo, | pedagogica
direcéo e funcionarios.
Apoio:  APFF e
servidores do
CEMEI

- Manter didlogo com as familias
para que se sintam acolhidas e
confiantes;

- Promover em forma de evento em
parceria com a APPF para que os
pais estejam por dentro do
universo dos seus filhos, e para
que estreitem lacos com o0s
colaboradores, apresentando
producdes dos alunos e
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desenvolvimento pleno de sua
personalidade, a participacdo
ativa na vida social, assim

como 0 desenvolvimento
biopsicossocial,
proporcionando maior

apresentacoes.

f) Atividade Promover atividades, |Diregao - Promover  eventos  com
Cultural em | integradas ao Curriculo | Coordenagéo apresentacbes culturais, feiras,
contraturno Escolar, com a ampliacdo de pedagogica brincadeiras; . .

- Promover a execucao de projetos
tempos, espacos € |Apoio:  APFF e |que os pais estejam integrados,
oportunidades de | servidores do |sendo participantes ativos na
aprendizagem que visam a |[CEMEIl, Conselho |execucdo dos mesmos juntamente
formacado do aluno, | Escolar. com as criancas e professores;
promovendo a melhoria da - Realizar visitas pedagogicas com
qualidade do ensino, a fim de apoio das familias.
atender as necessidades socioe
ducacionais dos alunos,
possibilitando maior
integracao entre alunos, escola
e comunidade,
democratizando o acesso ao
conhecimento e aos bens
culturais.

ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS

09 - Sistema Utilizar o sistema como |Diregéo; - Manter atualizada a

PDDE Interativo ferramenta de “repasse de |Secretaria; documentacao da APPF,
recursos” e consolida-lo como | APPF (documentacao federal e bancaria)
instrumento de apoio a gestao para que a instituicdo esteja apta a
escolar, abordando as trés receber e aplicar os recursos;
principais etapas do “ciclo de - Planejar como seréo aplicados os
gestdo” de projetos e recursos repassados juntamente
programas: i) planejamento; ii) com a comunidade escolar;
execucao/ monitoramento; e iii) - Realizar a prestacdo de contas de
prestacdo de contas. forma transparente.

ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS

10 - Melhoria do |Trabalhar pautado nos | Diregéo; - Melhorar a comunicagdo entre

processo  ensino e | principios de educar, cuidar, da | Coordenacéo pais, responsaveis, alunos e

aprendizagem afetividade, da mediacdo e da | Pedagdgica; escola.
brincadeira para que a crianca | Professores. - Promover eventos que incluam
alcance o] seu melhor pais, professores e equipe
desenvolvimento humano, administrativa da escola, reunides
principalmente na infancia, pois periddicas para atualizar o0s
€ um meio para a elaboracao e responsaveis sobre as praticas e
a reelaboracao do metodologias da sala de aula
conhecimento. escola e desempenho das

criancas;
- Estimular os professores a
trabalharem de forma inovadora,
utilizando novos recursos que
estdo dentro das possibilidades da
escola.
ACAO OBJETIVO RESPONSAVEL ESTRATEGIAS
11 - Processo de |Proporcionar ao portador de |Direcao; - Receber os alunos e suas
inclusédo necessidades especiais a | Coordenacgéo familias de forma afetuosa durante
promocao de suas | Pedagégica; 0 processo de transicdo e
capacidades, envolvendo o |Professores. adaptacéo escolar;

- Passar seguranca para as
familias, manter um dialogo de toca
de informacdes constantes,
visando o melhor atendimento e ao
aluno e seu desenvolvimento;

- Criar rotinas que melhor atendam
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autonomia.

as necessidades do aluno.

Bullying - Contemplar no Plano de
Acéo da instituicio de ensino,
acbes de prevencdo as
situacdes de “bullying”,

estabelecendo medidas que

Equipe
gestora,
docentes e
funcionarios

- Realizar atividades
ludicas e pedagébgicos
gue visem a interacdo e o
respeito muatuo.

- Realizar projetos que

promovam a cultura de trabalhe a importancia do
Educacao em Direitos eu e do respeito pelo
Humanos. outro.
11-Incluséo escolar Atender as  necessidadeg Equipe - Conhecer e
educacionais dos estudantes gestora, compreender 0
docente,
da Educacao Especial. SEMED, processo do
CAMU € diagnostico da
APAE. ’
vida familiar e

inclusdo escolar do
aluno para que
ocorra uma
transicdo positiva e
CcOm sucesso

- Mediar o trabalho
colaborativo entre

os professores do

PAEE e
professores  das
disciplinas no

planejamento para
acesso ao
curriculo e demais
aspectos
pedagogicos.

- Orientar e
acompanhar 0
desenvolvimento
escolar dos alunos

com necessidades

230

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




educacionais
especiais, nos
aspectos
pedagogicos,
adaptacOes fisicas
e curriculares e no
processo de
inclusédo na escola.
- Manter contato
com 0s
professores  dos
servicos e apoios
especializados de
alunos com
necessidades

educacionais

especiais, para
intercambio de
informacdes e
trocas de

experiéncias,

visando a
articulacéo do
trabalho

pedagogico entre
Educacéao Especial
e ensino regular.

- Elaborar
estratégias e

atividades, visando

atender as
especificidades
dos alunos

especiais para a
melhoria da

qualidade de
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ensino.
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12- Transicdo entre
Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental

Articular acdes para a transicao
entre a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental

Equipe
gestora,
docentes,
funcionarios

Informar aos  pais
escola, quanto as atividades
adaptativas da transicao.

- Desenvolver medidas de

acolhimento dos alunos de

outras instituicbes
escolares, juntamente com
a equipe da escola,

funcionarios e alunos.
- Criar acbes pedagdgicas

‘o

{
_ 0zl
cumprimento das agdes da'f.
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desenvolvimento e
aprendizagem na Educacao

Infantil.

que proporcione uma
transicdo mais tranquila dos
alunos para instituicbes
escolares do Ensino
Fundamental.
13 — Articulacdo com a | - Fortalecer a interagcdo da | Gestéo - Planejar e efetivar o
- . Escolar, . .
familia e a escola com a comunidade que | pgzis e oy | @colhimento das criangas e
comunidade escolar esta inserida, permitindo que ;%Sueggsa"e's €| das familias desde os
as familias conhecam o0 | docente. primeiros momentos na
trabalho da instituicdo junto as escola, contribui para o
criangas e 0s processos de maior envolvimento da

familia na vida escolar do
tendo em vista a
de
de

aluno,
construcao uma
educacao melhor
qualidade.

- Articulagdo  atividades
pedagdgicas e projetos, o

qual a familia participa em

casa elou na escola
auxiliando e realizando
juntamente com as
criancas ilustracdes,
pesquisas, brincadeiras,

possibilitando assim,
momentos de interacdo e
de

experiéncias

troca vivencias e

entre  0s
membros da familia.

- Realizar reunides
pedagdgicas possibilitando

a maior aproximacdo e
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comunicacao entre os pais,
professores, coordenagéo e
direcdo, oportunizando a
escola conhecer mais de
perto o aluno em seu
contexto familiar.
Promovendo a articulacéo

de acdes que possibilitem a

de qualidade esta priorizar as
questdes étnicas. A
relevancia do estudo de
temas em consonancia com
as diretrizes.

construcao do
conhecimento
compatrtilhado e coletivo.
14 - Desafios | Garantir a educagdo de |Equipe -Preparar e realizar
comtemporaneos gualidade a todos o0s |gestora e .
L . metodologias para  novas
brasileiros, dentre os quesitos | docentes

abordagens, utilizando-se de
estratégias que viabilizem a
de

conhecimentos para si e seus

construcao

educandos.
- Realizar atividades ludicas
para criar novas atitudes,

posturas e valores que

eduguem os descendentes
para

que interajam

construcéo da realidade.

na

15 -Recreio Interativo | Oportunizar estabelecer um
recreio com atividades que
oportunizem a alimentacéo
saudavel, a autonomia, a

socializacéo e o brincar.

Equipe gestora
docentes e
funcionéarios

- Acompanhar e realizar
momentos de alimentacao,
de brincadeiras dirigidas
com acompanhamento de
direcdo e/ ou coordenacéo,

docentes da escola e
funcionarios guando
necessario.
16 - Semana do | A Semana e dNe Equipe - Realizar atividade
Autista Cor_130|ent|zac;ao do _ gestora, objetivas, de interesse do
Autismo com oportunidade | docentes ) ]
para mostrar & sociedade | funcionarios e | @luno. Muito importante,
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Proporcionar aos alunos da
educacao infantil condicdes
minimas para
enfrentamento de situacdes
emergenciais no interior
das escolas;

funcionéarios

Seu espago nas escolas, o .
pag o privilegia 0s vinculos
NOS grupos sociais e em _ _
nao autistas ja autista e seus colegas, o
conquistaram. convivio fica muito melhor.
O incentivo também deve
. Portanto, para fa_zer valer estar sempre presente.
0 acesso aos Servicos, Tod q ho d
tanto na esfera publica 0do o desempennho do
guanto privada, vejam pequeno deve ser
guais sao os direitos do reconhecido.
Autista que ja estdo em
vigéncia.
17-Brigadas Escolar Diregjlo, - Deve ser dado o sinal de
i Coordenacéo .
Constrw[ uma cu_ltura de hag alarme convencionado na
prevencéo a partir do Pedagogica, | denad
ambiente escolar: Docentes e | escola, a coordenadora

deve realizar o sinal nas
portas das salas que
tenham sido
convencionados no Plano
de Abandono.

Suzana Teixeira

Diretora
Portaria: 207/2018
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ANEXO 06 - ATA DE APROVACAO DO CONSELHO ESCOLAR

151
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10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

21
22
23
24
25
26
27
28
29

30

Ata n.° 03/2020 — Aos quatorze dias do més de agosto do ano de dois mil e
vinte, as dez horas, deu inicio a reunido por meio digital, em fungao da
Pandemia do COVID -19, para evitar aglomeragdes e a propagagéo da
referida doenca, via grupo de WhastApp do Conselho Escolar do Centro
Municipal de Educagao Infantil — CEMEI Raio de Sol, localizado na Avenida
Nilo Humberto Deitos, ntmero 1740, Bairro S&o Cristévao — Céu Azul,
Parana, para ap'resentagao do novo PPP (Projeto Politico Pedagégico) e
aprovagao do mesmo. A diretora Suzana Teixeira colocou que devido a
Pandemia de COVID-19, enviou o PPP via e-mail, para leitura e aprovagao
dos membros, pois © mesmo era muito extenso para disponibilizar no grupo
de WhastApp. Apds leitura e analise, os membros participantes foram
favoraveis, aprovando o PPP. N&o houve oposi¢ao ao novo Projeto Politico
Pedagégico. Atraves de WhastAppp, a presidente deste Conselho Escolar
informou que no momento nao se encontra na cidade e nem no estado, sem
previsao de retorno, mas deu seu aval a este Projeto Politico Pedagogico,
sendo assim a declaracdo de legalidade ser4 assinada pelo vice-presidente
Senhor Jarder Bordignon Barasuol. Todos os presentes aprovaram, & sem
mais para o momento, lavrou-se a ata que ap6s disponibilizada no grupo de
WhastApp do Conselho Escolar, lida e aprovada, segue assinada por mim,
Tatiane Pereira Franceschini, secretaria, e peI emais participantes.

Tatiane Pereira Franceschini — Secretaria i ?\

Franciele Messeis Coimbra - Presidente

Suzana Teixeira — Diretora ___ & BEE %Q\Tﬁﬂﬂ (oA Q-

Jader Bordignon Barasuol — Vice- Presu:‘:ente / ﬂyﬂﬂg’f Wxﬁ(ﬁ{/
Cesar Luis da Silva— Seg undo Secretano
. (&\ “ea m«m -

Leonice Ahlmann — Membro 3

~ Vanda Aparecida Pavanelo Biazus —Me bro ’ Jf'“m olou w"sf‘w,,{i/x,

Leni Rocha Rosalen — Membro __ \ o

Salete de Fatima Nogueira ~ Membro ’L-‘?L, Aj’n X Nagi Al

=
Neusa Forlin Colombo Moresco — Coordenadora AL m

_ﬁ
Ata n.° 03/2020 )
Conselho Escolar - Centro Municipal de Educagao Infantil Arco-iris
Dia 14 de agosto de 2020
Pagina 01
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ANEXO 07 — TERMO DE LEGALIDADE DO CONSELHO ESCOLAR \if-’“:)ﬁ?ff/

OE M s B -
; ~& CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL RAIO DE SOL
’ Av. Nilo Humberto Deitos, 1740 - Sio Cristévido - Fone: (45) 3266-2022
Céu Azul - CEP: 85.840-000

DECLARAGAO DE LEGALIDADE N° 001/ 2020 emitida pelo

Centro Municipal de Educagéo Infantil Raio de Sol

ASSUNTO: Declaragso de Legalidade referente ao Projeto Politico-Pedagégico

O Centro Municipal de Educacdo Infantil Raio de Sol apresenta o Projeto
Politico Pedagégico elaborado pela Comunidade Escolar e aprovado pelo seu
Conselho Escolar.

O Conselho Escolar emite a presente Declaragao que resulta da verificagéo
da legalidade do Projeto Politico Pedagodico da referida Instituigdo.

O presente Projeto Politico Pedaadgico atende os dispositivos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB 9394/96, da Deliberagéo n®

02/2018-CP/CEE/PR, da Deliberagao 03/2018-CP/CEE/PR que versa sobre o
Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientagbes, bem como do
Parecer Normativo n® 01/2019 — CP/CEE/PR, Instrugéo Normativa Conjunta N° 05
DEDUC/DPGE/SEED e RESOLUGAQ N° 3.592/2019 - GS/SEED.

E a Declaragéo.
Céu Azul, 14 de agosto de 2020

p .

"/c{&( é@@@é%’ﬁf :

Jader Bordignon Barasuol

Vice-Presidente do Conselho Escolar
Conforme aprovado em Ata 03/2020 do dia 14 de agosto de 2020
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ANEXO 08 — TERMO DE LEGALIDADE DA SEMED
Secretaria Wanicital de Educacdo
Céu byl - Parand

DECLARAGAO DE LEGALIDADE N° 02/2020

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE CEU AZUL

ASSUNTO: Declaragao de Legalidade referente ao Projeto Politico Pedagégico —
2020 do Centro Municipal de Educagéo Infantil Raio de Sol.

O Centro Municipal de Educacéo Infantil Raio de Sol apresenta o Projeto
Politico Pedagégico — 2020 elaborado pela Comunidade Escolar e aprovado pelo
seu Conselho Escolar.

A Secretaria Municipal de Educacao de Céu Azul emite a presente
Declaragdo que resulta da verificagdo da legalidade do Projeto Politico
Pedagégico — 2020 da referida Instituicao.

O presente Projeto Politico Pedagogico — 2020 atende os dispositivos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional - LDB 9394/96, da Deliberagéo n°
02/2018-CP/CEE/PR, da Deliberagao 03/2018-CP/CEE/PR, que versa sobre o
Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientagbes, bem como do
Parecer Normativo n° 01/2019 — CP/CEE/PR.

E a Declarago.

Céu Azul, 20 de agosto de 2020.

Secretaria Municipal de Educagédo de Céu Azul

o % .
Cleonides da Silva
Secretdria Municipal de Educagéo

Dec. n° 4915/2017

Av. Nilo Umberto Deitos, 1426- Fone: (45) 3221-1000 Ramal: 1004 - C.P. 155 - CEP 85840-000
Céu Azul- PR
E-mail: semedceu@gmail.com
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ANEXO 09 -

PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

DA EDUCACAO INFANTIL
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DOCUMENTOS ORIENTADORES

A proposta pedagdgica da escola esté prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo de 1996 e tem como objetivo
principal garantir a autonomia das instituicdes de ensino no que se refere a gestao de suas questdes pedagogicas. Na pratica,
trata-se de um documento que define a linha orientadora de todas as ac6es da escola, desde sua estrutura curricular até suas
praticas de gestdo, a Base desse documento deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, como também as propostas pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

A Proposta Pedagodgica Curricular -PPC esta baseada no documento orientador nacional Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, no Curriculo da Rede Estadual Paranaense — CREP a Proposta Pedagodgica Curricular — Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Rede Publica Municipal — Regido da AMOP a DELIBERACAO N° 02/2018, que trata das Normas
para a Organizacdo Escolar, o Projeto Politico-pedagdgico, o Regimento Escolar e o Periodo Letivo das instituicbes de
educacdo béasica que integram o Sistema Estadual de Ensino do Parand e a INSTRUCAO NORMATIVA CONJUNTA N°
05/2019 — DEDUC/DPGE/SEED, que Retifica a Instrucdo Normativa Conjunta N° 04/2019 — DEDUC/DPGE/SEED que dispde
sobre a Organizacdo Escolar, Conselho Escolar, Projeto Politico-Pedagogico, Proposta Pedagogica Curricular, Regimento
Escolar e periodo letivo para as instituicdes de educacéo basica que integram o Sistema Estadual de Ensino do Parana.

Esta PPC se utiliza dos contetdos essenciais para cada campo de experiéncia (coluna conteudos), em cada etapa da
educacao infantil e, também, a distribuicdo temporal dos conteddos em trimestres ao longo do ano letivo.

ESTRUTURA DO CODIGO: Como é possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento é identificado por um cédigo alfanumeérico cuja composicao € explicada a seguir:

== EL02.TS.01 O ultimo par de nimeros

O primeiro par de letras €< l N O segundo par de letras indica o campo de indica a posicdo da
indica a etapa de O primeiro par de letras indica a experiéncias: habilidade na numeragéo
Educacdo Infantil etapa de Educagdo Infantil EO = O eu, o outro e o n6s sequencial do campo de

01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) CG = Corpo, gestos e movimentos experiéncias para cada

02 = Criancas bem pequenas (1 ano TS = Tragos, sons, cores e formas grupo/faixa etaria.

e 7 meses a 3 anos e 11 meses) EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacao

03 = Criancas pequenas (4 anos a 5 ET = Espacos, tempos, quantidades,

anos e 11 meses) relagbes e transformagdes

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.
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Cumpre destacar que a numeragdo sequencial dos cédigos alfanuméricos ndo sugere ordem ou hierarquia entre 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Séo os conteudos e a forma como sao trabalhados que tracam uma linha sequente e gradativa para que os estudantes
adquiram conhecimento e repertério cultural, desenvolvam o pensamento cientifico, critico e criativo, a comunicac¢édo, a cultura
digital, a argumentacdo, compreendam as relagdes entre trabalho e projeto de vida e aprimorem o autoconhecimento, o
autocuidado, a empatia e a cooperacao, tornando-se cidadaos responsaveis e capazes de atuar na sociedade.

A BNCC da educacéo infantil, valoriza as situacdes ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacao
com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagcao
dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades
de ler e formular hipéteses sobre os fenbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos, que faz-se necessario entender/compreender os Pressupostos Filosoficos, Psicoldgicos,
Pedagogicos e Legais, bem como estudar cada componente curricular no que tange a Concepc¢ao, aos Objetivos, aos
Pressupostos Teorico - metodoldgicos e a Avaliagao.

Como primeira etapa da Educacao Basica, a Educacao Infantil é o inicio e o fundamento do processo educacional. A
entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separacao das criancas dos seus vinculos
afetivos familiares para se incorporarem a uma situagcao de socializagéo estruturada.

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacao Infantil, a concep¢éo que vincula educar e cuidar, entendendo
0 cuidado como algo indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e
os conhecimentos construidos pelas criangcas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas
propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacédo familiar — especialmente
guando se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois
contextos (familiar e escolar), como a socializacéo, a autonomia e a comunicacao.
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Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, a pratica do didlogo e o T
compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacédo Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso, a
instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade.

PRINCIPIOS ORIENTADORES
| - educacdo como Direito inalienavel de todos os cidadaos, sendo premissa para o exercicio pleno dos direitos humanos;

Il - pratica fundamentada na realidade dos sujeitos da escola, compreendendo a sociedade atual e seus processos de relagéo,
além da valorizacdo da experiéncia extraescolar;

[ll - igualdade e equidade, no intuito de assegurar os direitos de acesso, inclusdo, permanéncia com qualidade no processo de
ensino e aprendizagem, bem como superar as desigualdades existentes no ambito escolar;

IV - compromisso com a formacéo integral, entendendo-a como fundamental para o desenvolvimento humano;
V - valorizacdo da diversidade, compreendendo o estudante em sua singularidade e pluralidade;

VI - educacéo inclusiva que identifique as necessidades dos estudantes, para organizar 0s recursos de acessibilidade e realizar
atividades pedagogicas especificas que promovam o acesso do estudante ao curriculo;

VII - transicéo entre as etapas da Educacédo Basica, respeitando as fases do desenvolvimento dos estudantes;
VIII - ressignificagdo dos Tempos e Espacos da Escola, no intuito de reorganizar o trabalho educativo;

IX - a avaliacdo com fundamento em uma perspectiva formativa.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL
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Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e
adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producoes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da realizagcdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos
materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacgdes, relacionamentos,
histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, sentimentos, dlvidas, hipoteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

APRESENTACAO DO CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

IMPORTANCIA DO CAMPO DE EXPERIENCIA

Esse campo de experiéncia e de suma importancia para o desenvolvimento da crian¢a pois, refere-se aos saberes e aos
conhecimentos de si mesmo (sua identidade e autonomia), ao conhecimento do mundo a sua volta, ao convivio social e ao
contato com diversas culturas solidarizando-se com o0s outros. A construcado da identidade e da autonomia € um aspecto
importante no desenvolvimento infantil e encontra-se diretamente ligada a socializacdo, o que implica sentimentos de bem-
estar e de segurancga, os quais, segundo Souza e Borges (2002) “sdo pré-requisitos para o estabelecimento da socializacdo e
da autonomia da crianga pequena” (SOUZA; BORGES, 2002, p. 99).

JUSTIFICATIVA DO CAMPO DE EXPERIENCIA

Desse modo, a medida que o professor atua para a percepcao do proprio corpo por parte da crianca e incentiva a
participacdo na organizacao dos espacos e das brincadeiras, fazendo escolhas e trocando pontos de vista, fazendo perguntas
e levantando hipéteses, fazendo pesquisas e dando sugestdes, bem como expressando sua opinido, estara contribuindo para o
desenvolvimento de caracteristicas iminentemente humanas.

E por meio dos primeiros cuidados que a crianca percebe seu proprio corpo como separado do corpo do outro, vai
aprendendo a organizar suas emocdes e amplia seus conhecimentos sobre o mundo. Assim, assume relevancia o trabalho
com a respiracdo e a consciéncia sobre ela como um dos primeiros trabalhos constituidores da percep¢do do proprio corpo,
sendo que o riso, o choro e a gargalhada podem servir de ponto de partida para a percepcdao dos movimentos que provocam
no proprio corpo.

Na interacdo inicial, por meio das relagdes com pais, professores e outras pessoas do seu convivio social, a crian¢a vai
elaborando suas primeiras no¢fes de identidade, as quais estdo relacionadas a nog¢do de pertencimento a um determinado
grupo, fator que contribui para as sensacfes de seguranca e protecdo, essenciais ao bem-estar e a tranquilidade. Por meio das
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interacdes e brincadeiras, a crianca, além de imitar a vida, elabora conceitos que auxiliam nas situacfes de interacdo social. -
Esse processo acontece de modo gradativo e o professor devera estar atento ao histérico de vida de seus alunos, levando em

consideracao os que frequentam a instituicao escolar desde o inicio até os que foram matriculados posteriormente, em tempos

distintos, obervando aqueles que vém de ambientes familiares e sociais em que ha muitos estimulos e os que convivem em

ambientes com menores possibilidades de interagdo. Esse reconhecimento possibilitar4 ao(a) professor(a) a organizagdo de

planos de trabalho que contemplem especificidades de modo a garantir que todas as criancas tenham seu direito de
desenvolvimento garantido em todos os saberes e conhecimentos.

OBJETO DE ESTUDO DO CAMPO DE EXPERIENCIA

Esse € um campo que dialoga com saberes de outros campos, pois, sobretudo no bercgério, a comunicacéo visual,
gestual, emocional e o dialogo promovido pelo(a) professor(a) sdo elementos constituintes dos saberes e conhecimentos dos
campos de experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos, bem como Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo. Assim, a medida
gue interage, que brinca, que vivencia, que participa de situacdes diversas mediadas pela interacdo dialégica com o(a)
professor(a), o qual tem por responsabilidade interpretar e, portanto, significar e atribuir sentidos as diversas experiéncias, a
crianga-aluno vai sendo inserida em um universo de experiéncias sociais e culturais que lhe permite se apropriar,
gradativamente, do universo simbdlico que a rodeia, sendo a percepcado o objeto de estudo principal a percepcéo do proprio
corpo por parte da crianca .

OBJETIVO GERAL

Promover o desenvolvimento das criangas em suas maximas possibilidades, por meio da apropriacdo das experiéncias
das geracdes anteriores para que sejam sujeitos historicos e sociais.

OBJETIVO DO CAMPO DE EXPERIENCIA
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Neste grupo, os objetivos educacionais estao focados em estimular e desenvolver os aspectos a seguir:

Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criangas e adultos, além de uma imagem positiva de si
e confianga em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios;

Compatrtilhar os objetos e os espacos com criancas da mesma faixa etaria e adultos;
Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender;
Habituar-se a praticas de cuidado com o corpo, desenvolvendo no¢cdes de bem-estar;

Respeitar regras béasicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras;

Valorizar a diversidade ao participar de situacdes de convivio com diferencas;

Resolver conflitos nas interacdes e brincadeiras, com a orientagdo de um adulto.

E na interacdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e
vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas
primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percep¢des e questionamentos
sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando- se como seres individuais e sociais. A0 mesmo
tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacdo Infantil, é preciso criar
oportunidades para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos.

O trabalho pedagdégico a ser desenvolvido nesse campo tem a intencionalidade de promover a percep¢do do eu, do
outro e do ndos, nos diferentes espacos e grupos, pelos e nos quais a crianga transita e/ou encontra-se inserida. De forma
gradativa e intencional, € preciso conduzi-la para que se aproprie das diferentes formas de convivéncia, organizacdo em cada
um desses grupos e espagos, de modo que tome consciéncia de qual “lugar” ela ocupa, como crianga, em cada um dos
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diferentes grupos, espacos e tempos, ampliando seu universo de saberes e conhecimentos. Esses conhecimentos se referem =
ao eu, ao eu e ao outro, ao outro como familia, ao outro como escola, ao outro como outros (possiveis estranhos), ao outro

como outros grupos de convivéncia, aprendendo a expressar suas necessidades, desejos, emoc¢des e a comunicar-se,
apropriando-se de regras de convivéncia de modo a construir, gradativamente, posturas mais autdbnomas, confiantes,

empéticas, respeitosas a si e ao outro. Esse é um campo de experiéncias que exige a manipulagdo, a exploragédo, a
movimentacdo, o uso de elementos da cultura de diferentes grupos, de modo a contemplar a diversidade e contribuir para o
enfrentamento de praticas de discriminacdo racial, de género ou mesmo em decorréncia da condicao social das criancas e

suas familias, requerendo que o(a) professor(a) relacione essas diferencas ao género humano.
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QUADRO ORGANIZADOR DOS CONTEUDOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

Legenda: A/T — ano todo.

(EIO/01EOO01) Perceber que suas ac¢des tém efeitos nas outras criangas e nos adultos.

Perceber-se e se relacionar com Acontecimentos do
» outros individuos. cotidiano familiar e do grupo 1°
Familia e social.
pessoas do
convivio
social.
Conhecer e reconhecer seus Direitos e deveres (regras 1°
familiares e outras pessoas do combinadas, controle de
convivio social. conduta).
Perceber que pode se comunicar Reconhecimento oral e 1°
por meio de sorriso, choro, balbucio visual do préprio nome.
e gestos.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

Comunicaca Responder a estimulos, Histéria do nome X 1°
o oral e manifestando reacodes.
corporal
com o outro. Demonstrar sentimento de Relac&o de parentesco (pai, X 1°
afeicdo/vinculo pelas pessoas com mae, irmaos, tios, avoés).
as quais interage.
Vivenciar situacdes simples de dar Identificar membros da X 1°
e receber brinquedos, alimentos e familia
outros objetos.
Brincar com outras criangas e Socializacao (compartilhar ) X 1°
adultos, imitando ou mostrando
suas acbOes para estabelecer
relacdes.
Interagir com o outro ao receber Interacdo com o0 outro X
aconchego nos momentos de choro estabelecendo relacoes. 1°
e conflito.
(EI0/01EO02) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas brincadeiras e interacfes das quais participa.
Explorar o préprio corpo na perspectiva de Compreensdo global do X 20
conhecé-lo, sentindo os seus movimentos, corpo explorando suas
ouvindo seus barulhos. partes e funcbes em
O proprio diferentes interacées
249
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CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS
corpo. Conhecer as partes do corpo: maos, pés, Sensacdes (cinco sentidos) X 20
barriga, cabeca, boca e nariz, olho e orelha. e percepcoes
Gestos: uso e fungbes dos
Corpo: .
o gestos e movimentos
possibilidad
es e limites. Participar de experiéncias em que o(a) Sensacdes (cinco sentidos) X 30
professor(a) realiza movimentos com seu e percepcoes.
corpo.
Observar pessoas ou objetos que se movem Gestos: uso e funcbes dos X 20
em sua linha de visdo e gradativamente ao gestos e movimentos.
seu redor.
Participar de brincadeiras propostas pelo Relacdo com o proprio X 20
adulto. corpo, com o corpo do
outro e do corpo com o0
espaco
Esconder e achar objetos e pessoas. Brincadeiras direcionadas e X 3°
livres
Realizar  progressivamente agbfes de Raciocinio l6gico e X 3°
engatinhar, andar, levantar, sentar, carregar, percepcéao espacial.
rastejar.
(EI0/01EOO03) Interagir com criangas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos, materiais, objetos e brinquedos.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

Participar de eventos culturais e coletivos. Convivéncia nos diversos 20
o espacos coletivo e
Profissionai individual.
S e espacos
da Conhecer e relacionar-se com as criancas e Vivenciar situacoes que 1°
instituicao. profissionais da instituicao. envolvam afeto, atengdo e
limites.
Caracteristic Inter_agit _ com os(as) professor(_as(as), 1°
as fisicas, funcionarios(as) e outras criangas
: estabelecendo vinculos afetivos.
propriedade
S e Interagir com criancas de diferentes turmas, Reconhecer a fungao social 3°
utilidad.es em situacdes coletivas e pequenos grupos. dos diferentes  objetos
dos objetos. usando-os de forma
independente de acordo
com sua necessidade
Manifestaco
es culturais. Explorar materiais diversos, em situagdes de Manusear e observar as 2°
interacao social. caracteristicas,
propriedades e
Possibilidad possibilidades dos objetos.
es motoras, Experienciar coletivamente objetos que Manusear e observar as 2°
sensoriais e estimulam a percepcao visual, tatil e sonora. caracteristicas,
expressivas. propriedades e
possibilidades dos objetos.
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Comunicar-se com o outro imitando gestos, Habitos culturais: lazer, 2°
palavras curtas, acdes e sons. alimentacéo, danca,
brincadeiras,  artesanato,
crencgas e ritmos.
(EI0/01EO04) Comunicar necessidades, desejos e emocoes, utilizando gestos, balbucios e palavras.
Comunicar-se com seu professor(a) e -Equilibrio 1°
colegas fazendo uso de diferentes formas (dindmico/estatico).
de expresséo, buscando contato e atencéo
Comunicaga durante as situacdes de interacao.
0 verbal, - . -
. Comunicar desejos e necessidades, 1°
expresséo e . . -
. utilizando, gradativamente, gestos, Relaxamento/descontracao.
sentimentos ) :
balbucios e movimentos.
Reagir com sorrisos ou balbucios em Expressédo corporal: facial, 1°
resposta a uma estimulagcao feita por outro labial, ocular e gestual
sujeito.
Interagir com adultos e sentir-se confiante Respiracéo
nas situacdes de cuidados pessoais. (inspiracao/expiracédo).
Interagir ao receber cuidados basicos, Equilibrio (dindmico/estatico 1°
ouvindo, antecipadamente, as acdes a
serem realizadas.
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(EI0/01EOO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacdes em momentos de alimentacéo, higiene, brincadeira e descanso.

Manifestar desconforto ao necessitar ser Partes do corpo X 1°
trocado, ao estar com fome ou com sono.
Proprio
corpo. Demonstrar satisfacdo ao participar de funcdes/interdependéncia. X 3°
rotinas relacionadas a sua alimentacao,
sono, descanso e higiene.
Habitos . . . = po
alimentares. Experimentar diferentes alimentos. SensacoOes percepcoes. X 3°
de higiene e
de
descanso. Expressar necessidades, emocdes e Descanco (sono, X 1°
sentimentos que vivencia. relaxamento e lazer).
Alimentar-se demonstrando aceitacdo pelos Alimentacdo: mastigacdo e X 1°
alimentos. uso de utensilios.
Interagir com o(a) professor(a) durante as Higiene bucal. X 20
praticas de higiene, explorando o préprio o
corpo. Higiene corporal.
Desenvolver, gradativamente, o habito de Descanco (sono, X 1°
repousar (dormir, relaxar) nos relaxamento e lazer).
horarios/momentos destinados a essa
finalidade.
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Iniciar o uso de copos e colheres, com Alimentacdo: mastigacdo e X

auxilio do professor. uso de utensilios 20
Exercitar o movimento de mastigacdo, a mastigacdo e uso de

partir dos seis meses, consumindo utensilios. X 20
alimentos amassados (estado pastoso).

(EI0/01EO06) Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social.

Participar de momentos de interagdo com Nucleos familiares. X 1°
_ . criangas da mesma idade, de outras idades
Respeito  a e adultos.
individualidad
e e a Comunicar-se com o outro imitando gestos, Identidades semelhancas e X 3°
diversidade. palavras e acgoes. diferencas entre individuos.
Normas  de Perceber acles e expressdes de seus Caracteristicas: costumes, X 3°
convivéncia e colegas. alimentaco, vestuario,
combinados. brincadeiras.
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Experienciar momentos onde objetos e Direitos e deveres. X 1°
brinquedos sdo compartilhados.

Vivenciar dindmicas de troca de afeto com Afetividade nas X 1°
abraco, com gestos de carinho, segurar na convivéncias sociais.
mao e outras.

Conhecer e relacionar-se com outros X 1°
individuos e com profissionais da

Cuidados institui¢éo. Convivéncia nos diversos

com a espagos (coletivo e

organizaca individual).

o] do

ambiente. Receber visitas e visitar criangcas de Socializacéo e interacao X 1°
outras turmas para vivenciar
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Respeito a experiéncias.
individuali : : : : : _—
dade e 2a Vivenciar situacbes de convivio social Direitos e deveres. 2°
diversidad com criangas de diferentes idades.
€ Vivenciar dindmicas de troca de afeto Relacionamento em 1°
percebendo a importancia do abrago, atividades da vida
fazer um carinho, entre outras. cotidiana: habitos, atitudes,
valores, comunicacdo e
interacao.
Demonstrar sentimentos de Respeito ao sentimendo 2°
afeicdo/vinculo pelas pessoas com as préprio e do outro.
quais interage.
Demonstrar incbmodo quando suas Respeito ao sentimendo 2°
acOes geram o choro de outra crianca proprio e do outro.
ou fazer carinho quando um colega da
sala esta triste.
Ajudar o(a) professor(a) em tarefas Cuidar de si mesmo e do 2°
simples, como guardar brinquedos. ambiente nas atividades
da vida cotidiana
Imitar acbOes de outras criangas e Acontencimentos no 2°
dos(as) professores(as), interagindo. cotidiano escolar.
(EI01EOO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.
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Autoconhe Perceber as possibilidades de seu corpo Conhecimento do préprio 2°
cimento. frente aos desafios (agachar, rolar, saltar, corpo.
o engatinhar).
Estrategia
S para a Resolver situagdes de dificuldades e desafios Direitos e deveres (regras 2°
resolucao (lancar um brinquedo, pegar algo que caiu, _
de alcancar algo) a sua maneira. combinadas, controle de
situagdes- conduta).
problema.
(EIO1EOO03) Compartilhar os objetos e os espag¢os com criangas da mesma faixa etaria e adultos.
Explorar espacos e objetos de uso coletivo. Atividades da vida cotidiana 2
Vivenciar situagfes coletivas de brincadeiras Jogos de concentracao. 1°
com seus pares e professores (as).
Brincar com brinquedos e objetos em Compartilhar 2°
Convivio e pequenos grupos considerando suas funcdes obejtos/brinquedos atraveés
interacéo sociais. das brincadeiras.
social.
Explorar e compartilhar instrumentos e Compartilhar 2°
objetos de nossa cultura: 6culos, chapéus, objetos/brinquedos atraves
pentes, escovas, telefones, caixas, panelas, das brincadeiras.
instrumentos musicais, livros, radio,
gravadores etc.
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Brincar com criangas da mesma faixa etaria e Compartilhar X 1°
adultos, interagindo. obejtos/brinquedos através
das brincadeiras.
Manter interacbes que gradativamente Jogos de concentragao. X AT
tenham maior duracdo, intencdo de
continuidade e complexidade de relacdes nas
suas brincadeiras e jogos de exploragao.
Explorar objetos da nossa cultura tecnologica Interacdo por meio das X 3°
interagindo com as demais criancgas. novas tecnologias.
Vivenciar atividades de organizacéao (guardar Organizacéao do espaco. X 2°
brinquedos).
Participar de eventos culturais coletivos. Visitas pedagogicas em X 2°
lugares publicos.
(EI0LEO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.
Relacionar-se com o outro e percebé-lo nas Argurmentacao por meio de X 3°
_ diferentes situacdes sociais. gestos e falas.
Comunica
cao verbal Expressar as sensacgbes e percepgdes que Sensacgoes e percepcdes X 3°
e nao tem de seu entorno por meio do choro,
verbal. gestos, palavras
Sensagte e frases simples.
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S, Expressar necessidades, emogles e Exposicao oral das ideias. 2°

emocoes, sentimentos que vivencia, por meio de

percepcde diferentes linguagens, sinalizando situacdes

S e positivas e negativas que experimenta.

sentimento

S.

(EIOLEOO05) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.
Conhecer as partes do corpo: maos, peés, Nocodes das distintas partes 2°

» barriga, boca, nariz, joelho, unha, queixo, do corpo.

|~dent|f|ca<; orelha, olhos, dentes, lingua, cabelos, pernas

ao, . do e bragos.

proprio

corpo € Observar as suas caracteristicas fisicas. Nocdes das distintas partes 2°

suas do corpo.

caracteristi

cas. Observar o outro e suas caracteristicas Compreensdo global do 1°
fisicas. corpo  explorando  suas

Identificac partes e funcbes em

ao do diferentes interacoes.

corpo do

outro e Observar semelhancas e diferencas entre as Compreensdo global do 2°

suas pessoas. corpo  explorando  suas

caracteristi partes e funcbes em

cas. diferentes interagdes.

Respeito a Vivenciar situacdes diversas de convivio Respeito pelo préprio corpo 1°
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individuali social com criancas de diferentes idades e e ao outro.
dade e a adultos.
diversidad : : :
e Demonstrar afeto e respeito ao outro. Respeito pelo préprio corpo 1°
e ao outro.
(EI0OLEOO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interacdes e brincadeiras.
Adaptar-se a rotina, conhecendo seus pares Habitos: higiene, 1°
e 0 espaco de convivéncia. alimentacéao e repouso.
Normas
(combinad Vivenciar combinados de convivio social em Habitos: higiene, 1°
0s) de momentos de alimentagdo, cuidado com a alimentacéao e repouso.
convivio salde e brincadeiras.
social.
Participar de situagcOes coletivas que exijam Atividades da vida 2°
compartilhar brinquedos, objetos e espacos. cotidiana.
Expressar sentimentos ou emocgdes em Demonstrar sentimentos e 2°
situacdes de perda (chupeta, paninho e emocbes nas situacOes
outros). cotidianas.
Expressar sentimentos ou emocdes em Demonstrar sentimentos e
mudancas na rotina social (auséncia da emocbes nas situacoes .
mae/pai/avos, separacao etc). cotidianas. 1
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(EI01EOOQ7) Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientacdo de um adulto.
Reconheci Participar de interagbes e brincadeiras Regras e combinados. X 1°
mento e coletivas, fazendo tentativas de respeitar
res regras e combinados.
peito as
diferencas. Compartilhar objetos com a mediagdo do(a) Controle de condutas X 1°
professor(a). mediadas pelo professor.
Brincadeir
as de Reconhecer o(a) professor(a) como apoio Controle  de  condutas X 20
coo para ajudar a resolver conflitos. mediadas pelo professor.
peracao, . = .
solidarieda Expressar sentimentos ou emogbes em Demonstrar sentimentos e X 20
de e situacbes de conflito (perda, quebra de emocgOes nas situacdes de
. combinados, machucados e outros). conflito.
respeito.
Procedime
ntos
dialdgicos
para a
resolucao
de
conflitos.
(EI0OLEOO08) Estabelecer relagcbes sociais em diferentes contextos, percebendo as interferéncias e as modificacbes que ocorrem
entre 0s grupos.
Reconhecer seus familiares. Membros da familias e suas X 1°
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Familia. respectivas fungoes sociais.

Escola. Explorar o espaco escolar, visualizando e Convivio e interagdo no X 2°
. interagindo com as pessoas que fazem parte espaco escolar.

Manifestag L ,

N deste (funcionarios e outras criangas).

oes

culturais. Interagir em situacdes de comemoracdes ou Habitos culturais. X 3°

celebragdes tipicas de sua cultura.

Conhecer alguns dos profissionais que Convivéncia nos diversos X 2°
desempenham fung¢des em cada ambiente da espacgos do ambito escolar.
instituicdo para, gradativamente, estabelecer
relacbes de confianca, de seguranca e boa

convivéncia.
Aprender, paulatinamente, a conviver em Convivéncia nos diversos X 3°
espagos coletivos e individuais, respeitando espacgos de circulagao.

as regras desses ambientes.

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

(EI02/03EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criancas e adultos.

Conteldos Bebés- Criangaslji Criancas | Trim
0 a 1] bem hncas pequenaq estre
ano pequenapem
SABERES OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E hequen 4 e 5
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E DESENVOLVIMENTO slano ;Safmse anos
CONHECI
MENTOS
Interagir por meio de diferentes linguagens Interacdo por meio de X 1°
com professores (as) e  criancgas, linguagem oral e gestual
estabelecendo vinculos
afetivos.
Perceber as consequéncias de suas acles Valores, direitos e X 1°
com o0 outro em situacbes de amizade e deveres (regras,
conflito. combinados, controle de
Respeito a conduta).
individuali
dade e a Cooperar nas tarefas de organizacdo do Valores, direitos e X 1°
diversidad ambiente escolar. deveres (regras,
e de combinados, controle de
todos. conduta).
Valores Receber visitas e visitar criancas de outras Convivéncia nos diversos X 1°
para a turmas. espacos (coletivo e
vida em individual, visitar outras
sociedade. turmas e
estabelecimentos de
No}mg ensino).
proprio e
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do outro. Conhecer e relacionar-se com profissionais e Convivio e interacdo 1°

outros individuos da instituicéo. social (conhecer 0s

ambientes e profissionais

que neles atuam ex.

Diretora, coordenadora,

zeladora, cozinheira, etc.)
Identificar quando suas a¢des podem gerar Convivenvia social AIT
conflitos ou afinidades, com auxilio do(a)
professor(a).
Participar de atividades que envolvam Cooperacéo, 1°
cooperacao, respeito e solidariedade com o solidariedade e
outro. preservacao (guardar

materiais e brinquedos,

preservar os materiais e o

ambiente)
Vivenciar experiéncias que envolvam o seu Histéria do nome (na 3°
nome e das pessoas que fazem parte de seu oralidade, cracha,
circulo social, para ampliar o repertério gavetas, fotos,
social. questionério da origem do

nome, etc)
Vivenciar experiéncias com outras turmas Socializacdo (brincar no 2°
em espacos internos e externos. patio, sagudo, solario,

apresentacoes culturais).
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Compatrtilhar ~ brinquedos, objetos e Normas de convivéncia X 2°
alimentos. (dia do brinquedo,
semana da alimentacéo,
piquenique).
Conhecer e reconhecer pessoas da familia e Relacbes de parentesco X 3°
de sua convivéncia. (membros da familia e
pessoas proximas)
Reconhecer, nomear e cuidar de seus Autonomia X 1°
pertences e dos colegas.
Vivenciar dindmica de troca de afeto como, Afetividade X 1°
abracar e fazer carinho para criar vinculos
afetivos.
Exercitar a espera de sua vez para brincar Regras, respeitos, X 1°
com determinado objeto. paciéncia e condutas
sociais.
(E102/03E0O02) Demonstrar imagem positiva de si e confianca em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.
Reconhecer sua imagem corporal no .Imagem corporal. X 1°
o espelho e/ou por meio de fotografias.
Proprio
corpo e Brincar com seu corpo por meio de gestos e . Reproducgéo e criagéo do X 1°
suas movimentos. movimento (cantigas de
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possibilida roda, brinquedos cantados)
des - . g
motoras Perceber caracteristicas e possibilidades Percepcéo corporal 1°
sensoriais corporais na conquista de objetivos simples.
© , Expressar suas emogdes e sentimentos de . Expressodes faciais (triste, 2°
expressiva - :
modo que seus habitos, ritmos e alegre, bravo)
s preferéncias individuais sejam vivenciadas
Estratégia no grupo, com mediagéo do(a) professor(a).
s para . — — . -
resolver Realizar atividades que exijam autonomia Cooperacao AT
. ~ como trazer ou levar objetos dentro da sala
situacoes- .
guando solicitada.
problema.
Comunica
cao.
Explorar progressivamente o proprio corpo Limites do corpo AT
na perspectiva de conhecé-lo percebendo
suas possibilidades e limites.
Participar de momentos de escolha, Interesse e curiosidade AIT
Confianca manifestando interesse e curiosidades.
e imagem — - ~ — . > —
. Solicitar ajuda quando esta em dificuldade e Ajuda mutua e coletividade 1°
positiva de

auxiliar o colega quando este necessita.
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Si. Conhecer seu nome e suas caracteristicas. Inicial do nome 2°
(reconhecimento e
associagao por imagens)
Autonomia Realizar escolhas manifestando interesse e -Interesse e curiosidade 1°
curiosidade.
Respeito a Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos Normas de convivéncia 2°
individuali para desenvolver confianca em si proprio. social
dade e a
diversidad Cuidar de sua apresentagdo pessoal e de Cuidado de si mesmo e de 1°
e. seus pertences. seus pertences.
Valores e
habitos da
vida em
sociedade.
(E102/03E03) Compartilhar os objetos e o0s espag¢os com criangas da mesma faixa etéria e adultos.
Compartilhar brinquedos em suas atividades Solidariedade 1°
de exploracdes.
. Participar de situacoes de socializacao 1°
Convivio e . ~ A . .
. ~ interagbes/convivéncias e  brincadeiras
interacao . L .
. agindo de forma solidaria e colaborativa.
social.
Buscar colegas para iniciar uma brincadeira. Iniciativa 1°
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Participar progressivamente de brincadeiras Brincadeiras de diferentes 2°
coletivas  compartilhando  objetos em formas e em diferentes
diversos espagos. espagos.
Manter interacbes que gradativamente interacao 1°
tenham uma maior duragéo.
Respeitar, gradativamente, as regras dos Regras de convivéncia 2°
diferentes espacos da escola.
Manifestar curiosidade e autonomia ao Exploracao do espaco 1°
explorar objetos e espacos.
Normas Conhecer as regras dos espacos: banheiro, Regras do espaco interno 1°
de refeitorio, sala de aula, conhecendo a fungéo
. de cada um.
convivénci
a. Identificar seus pertences demonstrando Reconhecimento e cuidado 2°
cuidados com 0os mesmos e com os de seus dos pertences individual e
colegas. coletivo
Manter interacbes que gradativamente Relac&o de amizades 2°
o tenham uma maior duragdo, uma maior
Localizaca - ~ - -
4 intencdo de continuidade e uma maior
© do corpo complexidade de relacbes nas suas
no brincadeiras e jogos de exploragéo.
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espaco. Compartilnar objetos e espagos com Interacéo social em X 3°
_ criancas e adultos manifestando curiosidade diferentes espacos e
Organizag e autonomia. situacoes.
ao do
espago Compartilhar instrumentos e objetos de Habitos culturais (cesto dos X 3°
escolar. nossa cultura como: Oculos, chapéus, tesouros)
pentes, escovas, telefones, caixas, panelas,
instrumentos  musicais, livros, radios,
gravadores, maquinas de calcular,

vestimentas e outros, para conhecimento de
suas fungdes sociais.

Participar progressivamente de brincadeiras Brincadeiras coletivas X 1°
coletivas assumindo papeis e
compartilhando objetos.

(E102/03EO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

Participar de situagcdes de brincadeira . Brincadeiras dirigidas X 1°
comunicando-se com o0s colegas e

Sensagoe compartilhando brinquedos, com mediag&o

S . do (a) professor (a).

emocoes

e Usar expressdes faciais para apoiar seus . Roda de conversa X 1°
percepcoe relatos de situagdes vividas ou sua opinidao

S. diante dos questionamentos sobre uma

historia escutada ou brincadeiras.

269

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS
Expressar suas ideias, sentimentos e Expressao corporal 2°
] emoc0des por meio da danca, da musica ou
Linguage da arte.
m oral e
corporal.
Expressar sensacfes, sentimentos, desejos Objetividade (usar a 2°
e ideias que vivencia e observa no outro por linguagem oral para
meio de diferentes linguagens. conversar, expressar
Comunica desejos, vontades e
cdo verbal necessidades)
e — . — —
eXDrESSAD Participar de situagbes que envolvam relatos Objetividade (usar a 1°
dep simples de acontecimentos. linguagem oral para
_ conversar, expressar
sentiment .
desejos, vontades e
0S. .
necessidades)
Imitagao _ . . = ,
como Interagir com pessoas de diferentes idades, Interacéo social 2°
em situacfes do dia a dia.
forma de
expressao Estabelecer relaces de coopera¢do com 0s Interac&o social 1°
colegas por meio de diferentes brincadeiras.
Vocabulari Reconhecer na oralidade o préprio nome e .Historia da criancga: 2°
0. dos colegas em diferentes situacdes. reconhecimento do proprio
nome
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Expressar e nomear sensacoes, Sensagbes e sentimentos AIT
sentimentos, desejos e ideias que vivencia e em diferentes linguagens
observa no outro por meio de diferentes
linguagens.
Relatar acontecimentos que vivencia, que Organizacdo da  acéo 1°
ouve e que Vé. dramética partir de fatos

vividos e imaginados.
Descrever situacbes ou fatos vividos Ampliacdo do vocabulario 1°
utilizando palavras novas e frases cada vez
mais complexas.
Reconhecer na oralidade o préprio nome e Histoéria da crianga: 2°
dos colegas em diferentes situacdes. reconhecimento do proprio

nome
Transmitir recados a colegas e profissionais Sequencia de ideias 1°
da instituicdo para desenvolver a oralidade e
a organizacao de ideias.
Estabelecer relagbes com o0s colegas por Argumentacdo por meio de 2°
meio da brincadeira, imitacdo e outras gestos e fala
situacgoes.
Demonstrar atitude de escuta e/ou atencao Construcdo da consciencia 2°
visual para compreender o outro. fonolégica
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Cooperar com os colegas e adultos. Compreensdo de si e do 1°
outro
(E102/03E005) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes, respeitando essas diferencas.
Perceber o proprio corpo e o do outro. Conhecimento do proprio 1°
o corpo: partes do corpo,
Proprio funcdes, interdependéncia
corpo e do
outro. Relacionar-se com outras criangas Convivéncia nos diversos 2°
. vivenciando formas diferentes de agir. espagos coletivos e
Caracteris A
_ individuais
ticas
fisicas. Reconhecer a representacdo do proprio Percepgédo corporal: 1°
Afetividad corpo e das demais criancas da turma por imagem corporal
meio de registros graficos e fotografias.
e nas
convivencl |dentificar progressivamente suas Percepcéo espacial: 2°
as sociais. caracteristicas  fisicas,  reconhecendo relagdo com o préprio corpo
outras diferencas com as de seus colegas. e com o corpo do outro
pessoas, Reconhecer a si mesma e ao outro como Respeito mutuo em 2°
terlnpos € seres sociais com caracteristicas proprias convivio social
culturas. gue convivem em grupos.
Demonstrar afeto e respeito ao outro. Afeicao 1°
Perceber suas caracteristicas fisicas, Conhecimento do proprio 2°
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Préprio observando-se no espelho. corpo
corpo e do : :
outro: Observar e relatar sobre suas Reconhecimento de si em 1°
Caracteris caracteristicas, observando-se em fotos
ticas fotografias e imagens.
fisicas - - -
h Reconhecer diferencas e semelhancas das Reconhecimento do outro 1
(saesme ar:a pessoas quanto a: cabelos, pele, olhos,
Eii ferencas altura, peso e outros.
)- Identificar progressivamente suas Auto-imagem 2°
Respeito 4 caracteristicas fisicas, reconhecendo
individuali diferencas e semelhancas entre pares.
df';‘de € a Reconhecer e representar o proprio corpo e ldeia de representacéo 2°
diversidad dos demais por meio de registros gréaficos e (graficos, desenhos)
€. da nomeacao das partes.
Esquema Brincar de faz de conta assumindo diferentes Ludicidade 2°
corporal. papeis e imitando a¢gdes e comportamentos
de seus colegas, expandindo suas formas de
expressao e representacao.
(EI02/03EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interages e brincadeiras.
Participar de brincadeiras que estimulem a Interacao entre 2°
relacdo entre o(a) professor(a)/crianca e professor/aluno/colegas
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crianga/crianca.

Seqguir, de forma gradativa, regras de .Habitos de convivéncia X 1°
convivio em momentos de alimentacéo, coletivo
Normas . , : .
de cuidado com a saude e brincadeiras.
convivio Conhecer ritos, festas ou celebragdes tipicas Habitos culturais X 3°
social. de diversas culturas.

Participar da construcdo de normas e Direitos e deveres X 1°
combinados de convivio social, de
organizacdo e de utilizacdo dos espagos da

instituicao.
Construir, vivenciar e respeitar normas e Convivio social, normas e X AT
combinados de convivio social em combinados

brincadeiras e jogos e na organizagao e
utilizacao de espacos da instituicéo.

Exercitar a capacidade de conviver em Socializagao X 1

grupo.

Realizar a escuta do outro. Respeito X 1°
Exercitar desculpar-se quando sua atitude Empatia/valores X AT

desrespeitar o outro, percebendo que suas
atitudes geram consequéncias ao outro.
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Cooperar, compartilhar, dar e receber auxilio Solidariedade 2°
guando necessario.
(E102/03E007) Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientacdo de um adulto.
Resolver os conflitos relacionais com ajuda Resolucao de conflitos 1°
heci do(a) professor(a) em situacbes de
Reconhecl brincadeira.
mento e
respeito Reconhecer o(a) professor(a) como apoio Resolucao de conflitos 1°
as para ajudar a resolver conflitos nas
diferencas brincadeiras e interacbes com outras
criangas.
Aceitar ajuda e conseguir acalmar-se com o Resolucao de conflitos 1°
. apoio do(a) professor(a) ao vivenciar um
Procedime P _ ( )_ P (2)
conflito relacional.
ntos
dialogicos Desenvolver acdes, gradativamente, para Consisténcia argumentativa 2°
para a resolver conflitos.
resolucao
de Expressar suas emocdes em situacdes de Exposicao de sentimentos 1°
conflitos. conflitos.
Perceber o didlogo como recurso para Diélogo e objetividade 1°
resolver conflitos.
Habituar-se a escuta do outro, respeitando Tolerancia 1°
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suas escolhas e desejos, com mediacao
do(a) professor(a).

Exercitar o controle de suas emocbes em Controle das emocdes 1°
situacOes de conflitos.
Usar o diadlogo para resolver conflitos, Respeito a resolucdo de AIT
reconhecendo as diferentes opinides e conflitos e opindes.
aprendendo a respeita-las.
Realizar a escuta do outro. Escuta atenta AIT
Exercitar o desculpar-se quando sua atitude Empatia/valores 2°
desrespeitar o outro, percebendo que suas
atitudes geram consequéncias ao outro.
Cooperar, compartilhar, dar e receber auxilio Solidariedade 2°
guando necessario.
(E102/03EO08) Adaptar-se ao ambiente escolar, socializando-se com novos pares.
Familiarizar-se com os diferentes espacos Interacéo 1°
. gue compdem o ambiente escolar.
Adaptacéao
e Compartilhar materiais de uso coletivo com Convivéncia 1°
socializag colegas, aprendendo a cuida-los e a guarda-
ao. los.
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Rotinas.

Reconheci
mento dos
espacos
do
ambiente
escolar.

Vivenciar experiéncias variadas de Atividades do cotidiano 1°
socializacdo e adaptacdo com colegas e escolar

professores no ambiente escolar,

percebendo as rotinas diarias propostas.

Reconhecer e interagir com seus colegas, Interacao 2°
profissionais e professores da institui¢ao.

Perceber que o ambiente escolar é formado Espaco escolar 2°

por diferentes turmas, reconhecendo sua
prépria turma.

(E102/03E009) Conhecer diferentes grupos familiares, seus costumes, fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento,
a histéria dos seus familiares e de sua comunidade (tempo histérico, historia, pertencimento).

Diferentes
pessoas,
espacos,
tempos e
culturas.

Reconhecer pessoas que fazem parte de Convivio familiar e social 1°
sua convivéncia diaria.

Identificar os membros que compbe sua Relacéo de parentesco 2°
familia.

Conhecer as diferentes constituicoes Membros da familia e suas 2°
familiares. respectivas funcdes sociais

Conhecer o cotidiano familiar. Acontecimentos do AIT

cotidiano familiar e do
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Grupo
familiar.

grupo social
Identificar aspectos importantes de sua vida. Histéria da familia X AT
Conhecer a vida de outras criancgas, Habitos culturais X AT
identificando costumes, habitos e tradi¢des.
Identificar as atividades de rotina de seus Rotinas familiares X AT
familiares.
Conhecer a importancia da sua moradia para Importancia da moradia X AT
a sua familia.

CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

(EI04/05E001) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

SABERES OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E Conteudos gebaés'l :;‘:1”933 bC:r?]”‘?aS g;s‘:g:as Trimestre
E DESENVOLVIMENTO ano  |equenaq pequenad s
CONHECI a0 |2 e
anos 4 e §
MENTOS anos
Conhecer e conviver com outras pessoas, Respeito ao préprio corpo X AT
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Identidade respeitando as diferencas. e ao outro.
e
autonomia:
construgao Demonstrar respeito pelas ideias e gostos de Cuidado de si mesmo e do 1°
_de , sua seus colegas. ambiente
identidade
e Ouvir e compreender o0s sentimentos e Roda da conversa. 20
construgao necessidades de outras criangas.
da
autonomia.
Direitos e — - ——— - =
Fazer uso de normas sociais nas diferentes Convivéncia em diversos 1
deveres: : ~ .
situacoes. espacos (coletivo e
regras e
. individual).
combinada
s, controle
de
conduta.
Respeito a Relacionar-se com outros individuos. Brincadeiras AT
individualid . . . = :
ade e 2 Vivenciar situacdes de troca de afeto Comunica e expressa 2°
. . (abraco, fazer carinho). ideias, sentimentos,
diversidad . :
o desejos e necessidades,
' utilizando diferentes
Grupos linguagens.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

étnicos:
identidade,
semelhang
as e
diferencas
entre
individuos.

Escuta e
compreens
ao do
outro.

Vivenciar as regras combinadas em Brincadeiras X 20
situacOes de brincadeira.
Participar de préticas coletivas, fazendo Resolucao de conflitos X 20

tentativas na resolucéo de conflitos.

(E104/05E002) Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

Préprio Manifestar iniciativa na escolha de Funcéo social dos X 1°
corpo e brincadeiras e atividades, na selecdo de diferentes objetos
suas materiais e na busca de parcerias,
possibilida considerando seu interesse.
des - - - - -
motoras Enfrentar desafios em brincadeiras e jogos Respeito X AT
i para desenvolver confiangca em si proprio. .
sensorias Regras de convivéncia
e
expressiva
S. - -
Reconhecer-se como um integrante do grupo Auto conhecimento X 1°
ao qual pertence.
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Confianca Expressar suas emocdes e sentimentos de Convivéncia em grupo 1°
e imagem modo que seus habitos, ritmos e preferéncias
positiva de individuais sejam respeitadas no grupo em
Si. gue convive.
Demonstrar autonomia ao participar de Recados 20
L. atividades diversas, dentro e fora da sala.
Estratégia Atender comandos do
S para professor
resolver
situacdes Realizar agbes como ir ao banheiro, tomar Habitos de higiene 20
problema. agua, frequentar espacos da instituicdo com
crescente autonomia.
Comunica
cao. Solicitar ajuda quando estd em dificuldade e Expressar ideias AIT
auxiliar o colega quando este necessita.
Autonomia
Ampliar, progressivamente, suas atividades Atender comandos AIT
o com base nas orientacbes dos(as)
Re§pelto _a professores(as).
individualid
ade e a Perseverar frente a desafios ou a novas Persisténcia ao realizar AT
diversidad atividades. algo
e.
Autoconhe Agir progressivamente de forma Compreensdo global do AIT
cimento. independente alimentando-se, vestindo-se e corpo explorando suas
realizando atividades de higiene corporal. partes e funcbes em
Valores e
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habitos diferentes interacdes
para a vida : : :
em Realizar escolhas manifestando e autoconhecimento AT
sociedade. argumentando sobre seus interesses e

curiosidades.

Agir de forma independente alimentando-se, autonomia AIT

vestindo-se e realizando atividades de

higiene corporal.
(E104/05E003) Ampliar as relag@es interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacao.
O espaco Participar de brincadeiras de faz de conta, Dramatizacao de AIT
social compartilhando propésitos comuns, acontecimentos do
como representando diferentes papeéeis e cotidiano familiar e do
ambiente convidando outros colegas para participar. grupo social.
de
interacoes.
Normas de
convivencl Levar em consideracdo o ponto de vista de Respeito ao outro. AIT
a. seus colegas.
Organizac
ao do Perceber a expressdo de sentimentos e Sentimentos AIT
espaco emocgdes de seus companheiros. .

Emocoes
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escolar. Compartilhar objetos e espagcos com criancas Orientacdo Espacial AIT
e professores(as), manifestando curiosidade
Regras. e autonomia.
gjentldade Realizar a guarda de seus pertences no local Organizacéao AIT
. adequado.
autonomia.
Escola e Participar de conversas com professores(as) Roda da conversa. AIT
Familia. e criancas.
Esperar a vez quando estd realizando Autocontrole. AIT
atividades em grupo.
Cuidar dos seus pertences, dos pertences de Direitos e deveres. AIT
seus colegas e dos pertences do CMEI.
Participar de situacdes em que € instruida a Recados 20
levar objetos ou transmitir recados em outros
locais da instituicao. Atender comandos
283
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Relacionar-se com criancas da mesma idade Acéo colaborativa X AIT
e com outras em situacdes de interacdes e
brincadeira, agindo de forma solidaria e
colaborativa.

Desenvolver nocdo de identidade e Respeito X AIT
convivéncia em um espago compartilhado
com outras pessoas.

Participar de jogos, conduzidos pelas X AIT
) criancas ou pelos professores(as), seguindo ) . )
Manifestac regras. Brincadeiras livres e/ou
oes dirigidas
culturais.
Participar ~de  brincadeiras  coletivas, Jogos coletivos X AIT
Convivio e assumindo papéis e criando enredos com os
interacao colegas.
social.

(E104/05E004) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Expressar e reconhecer diferentes emocdes Sensacdes e emocdes X AIT
e sentimentos em Si mesmo e nos outros.

. Relatar e expressar sensac¢des, sentimentos, Exposicao de ideias X AIT
Sensacoes . i

- desejos e ideias.
, emocodes
€ Relatar acontecimentos que vivencia, que (relatos de experiéncias, X AIT
percepgoe fatos, acbes, historias,

284

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

S proprias ouve e que Vé. descricéo).
e do outro. — . -

ldentificar emocgdes e/ou regula-las conforme Auto-controle AIT
Autonomia as acoes que realizam.

Rodas de conversas
criticidade , - - -
. Interagir com pessoas de diferentes idades diferentes  grupos de AIT
. _ em situagdes do dia a dia. convivio

cidadania.
Linguagem
oral e Interagir com outras criancas, compartilhando Respeito as regras AIT
corporal. ideias e experiéncias, enquanto trabalha na comuns.

propria na tarefa.

Demonstrar compreensao de seus Emocdes AIT

sentimentos e nomea-los.

Participar de assembleias, rodas de linguagens corporal e AIT

conversas, eleicbes e outros processos de gestual.

escolha dentro da instituicAo, em praticas

pedagogicas.

Oralizar reivindicacOes e desejos do grupo. Rodas de conversas AIT
Comunica Expressar, reconhecer e nomear Relato de fatos vividos, AIT
cao verbal, necessidades, emocdes, sentimentos que passeios, histérias infantis
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expressao
de
sentimento
s e ideias.

Direitos e
deveres.

vivencia e/ou que observa no outro.

e etc.

Mostrar compreensdo de sentimentos, Convivéncia nos diversos AIT
sensibilizando-se com o sentimento do outro. espacos (coletivo e

individual).
Transmitir recados a colegas e profissionais Atender comandos AIT
da instituicdo, desenvolvendo a oralidade e a (avisos, regras e
organizacéo de ideias. combinados)
Oralizar e argumentar sobre reivindicacoes e Oralidade e sentimentos AIT

desejos do grupo.

(EI04/05E005) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangcas e
adultos) com os quais convive.
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Relatar sobre suas caracteristicas, Compreensdo global do 1°
o observadas em fotografias e imagens. corpo

Proprio
corpo e do
outro.

Perceber o préprio corpo e o do outro, Diferencas e 20
Caracterist reconhecendo as diferencas e semelhancas caracteristicas do outro
icas das pessoas quanto a: cabelos, pele, olhos,
fisicas: altura, peso e etc.
semelhang
as e Identificar e respeitar as diferencas Respeito ao préprio corpo AIT
diferencas. reconhecidas entre as caracteristicas e ao outro.

femininas e masculinas.
Respeito a
individualid Reconhecer gradativamente suas Direitos e deveres (regras AIT
ade e a habilidades, expressando-as e usando-as em combinadas, controle de
diversidad suas brincadeiras e nas atividades conduta).
e. individuais, de pequenos ou grandes grupos.
Relatos
como
forma ~de Perceber suas caracteristicas corporais, Auto-conhecimento AIT
expressao. contribuindo para a construcdo de sua
Etapas do imagem corporal.
desenvolvi Reconhecer as mudancas ocorridas nas Caracteristicas e 20
mento e suas caracteristicas desde o0 nascimento, semelhancas (Imagens e
transforma percebendo as transformacdes e respeitando
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cOes as diversas etapas do desenvolvimento. fotos)
corporais. : : — —
Aceitar e valorizar suas caracteristicas Caracteristicas e 2°
corporais, expressando-se de diferentes semelhancas  (Imagens,
formas e construindo uma imagem positiva fotos e espelho)
de si.
Observar e respeitar as caracteristicas das
diversas fases do desenvolvimento humano.
Valorizar suas proprias caracteristicas e a de Filmes, fotografia, revistas, 20
outras criangas enquanto pertencentes a bonecos
diferentes culturas.
(EI04/05E006) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
Participar de brincadeiras que estimulam a Jogos e brincadeiras AIT
relacéo entre 0 adulto/crianca e
crianga/crianga.
Normas e . . - . por
Compreender e respeitar as diversas Diferentes tipos de familia, 2°
regras de - : : .
.. estruturas familiares. respeito as diversidades.
convivio
social. Reconhecer pessoas que fazem parte de sua Espacos de convivencia (a 2°
Regras de comunidade, conversando com elas sobre o familia a comunidade e o
, que fazem. bairro)
jogos e
brincadeira Conhecer e se relacionar com criancas e Respeito aos diferentes 2°
288

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

S. pessoas de outros grupos sociais, seja por convivios sociais

_ meio de situacbes presenciais ou por outros
Diferentes meios de comunicacao.
pessoas,
espacos, Conhecer diferentes povos e suas culturas Diferencas culturais, 2°
tempos e por meio de pesquisas, filmes, fotografias, religiosas, etnicas raciais
culturas. entrevistas, relatos e outros. e socias.
Manifestag Participar de diferentes eventos culturais Encenacdes de 2°
Oes para conhecer novos elementos como: movimentos a partir de
culturais dancas, misicas, vestimentas, ornamentos e mudsicas, imgens, textos,
de sua outros. entre outros.
cidade e
outros Construir e respeitar normas e combinados Direitos e deveres 2°
locais. de convivio social, de organizacdo e de

utiizacdo de espacos da instituicdo e de
Recursos outros ambientes.
tecnolégic
0S e Ouvir relatos de familiares e pessoas de mais Respeito ao préximo 2°
midiaticos. idade sobre outras épocas histéricas.
Familia. Perceber-se como integrante de um Respeito ao  convivio 2°
determinado grupo familiar. familiar
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(EI04/05E007) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagfes com criancas e adultos.

Expressar, reconhecer e nomear AIT
_ necessidades, emocdes e sentimentos que
Reconheci vivencia e observa no outro.
mento e .
respeito as Acc.)n_teumento_s. do
diferencas. cotidiano _ familiar e do
grupo social.
Procedime
ntos
dial
ogicos
para a
comunicag
ao e
resolucao Utilizar estratégias pacificas ao tentar Convivéncia nos diversos AIT
de resolver conflitos com outras criangas, espacos (coletivo e
conflitos. buscando compreender a posicdo e o individual).
Express&o sentimento do outro.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO E O NOS

de
sentimento
S que
vivencia € Utilizar estratégias para resolver seus Acontecimentos do AIT
reconhece conflitos relacionais, considerando solugdes cotidiano familiar e do
ho outro. que satisfacam a ambas as partes. grupo social.
Saber desculpar-se quando sua atitude Respeito ao  proximo, AIT
desrespeitar o outro. regras de convivéncia.
Realizar a escuta e respeitar a opiniao do Respeito ao proprio corpo AIT
outro. e ao outro.
Cooperar, compartilhar brinquedos e diversos Direitos e deveres (regras AIT
materiais, recebendo auxilio  quando combinadas, controle de
necessario. conduta).
Usar do dialogo e estratégias simples para Histéria da crianca (fases 1°
resolver  conflitos, reconhecendo  as do desenvolvimento).
diferentes opinides e aprendendo a respeita-
las.
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ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Mais que transmitir conhecimentos tedricos, o grande desafio dos docentes que trabalham com o publico infantil € criar
abordagens que estimulem o desenvolvimento socioemocional da crianca. Estes profissionais, ao longo do tempo, assumiram
a funcéo de ndo apenas ensinar, mas formar cidadaos para a vida.

Nesse sentido, algumas atividades praticas serdo fundamentais para transmitir conceitos tdo complexos a alunos em tao
tenra idade. De forma ludica, os aspectos relacionados ao campo “o eu, o outro e nés” — autoconhecimento, coletividade,
profundidade dos lagos afetivos — podem ser incutidos de maneira natural. Para trabalhar as habilidades propostas incluem o
aprendizado necessario para ter autonomia em pequenas tarefas, como se alimentar, lavar as maos e vestir a propria roupa. A
crianga também precisa ser incentiva a verbalizar os seus sentimentos e resolver conflitos de maneira pacifica com o auxilio de
um adulto.

O educador também deve estimular a troca de brinquedos entre os alunos, contar historias cujas narrativas sédo diversas
da realidade em que ela esté inserida, além de promover atividades artisticas como desenhos, pinturas e colagens.

A metodologia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) divide as criancas do ensino infantil em trés categorias:
criancas de 0 meses a 1 ano e 06 meses; de 01 ano e 07 meses a 03 anos e 11 meses; e criancas de 04 anos a 05 anos e 11
meses.

Para cada faixa etaria, uma abordagem diferente € necessaria e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
também mudam;

Perceber que suas acfes tém efeitos nas outras criancas e nos adultos, as possibilidades e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interacoes;

Interagir com criangas da mesma faixa etéria e adultos;

Reconhecer as sensacdes de seu corpo em momentos de alimentacao, higiene, brincadeira e descanso;

292

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




Construir formas de interacdo com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social;
Demonstrar sentimentos de afeicdo pelas pessoas com as quais interage;
Desenvolver confianga em si, em seus pares e nos adultos em situacdes de interacao.

Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criangas e adultos, além de uma imagem positiva de si
e confianga em sua capacidade para enfrentar dificuldades e desafios;

Compatrtilhar os objetos e os espagcos com criancas da mesma faixa etaria e adultos;
Comunicar-se com os colegas e o0s adultos, buscando compreendé-los e fazendo-se compreender;
Habituar-se a praticas de cuidado com o corpo, desenvolvendo no¢des de bem-estar;

Respeitar regras béasicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras;

Valorizar a diversidade ao participar de situacdes de convivio com diferencas;

Resolver conflitos nas interacdes e brincadeiras, com a orientacdo de um adulto:

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir;

Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacao;

Atuar de maneira independente, com confiangca em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagoes.
Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagao e cooperacao,

Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacao;

Comunicar suas ideias e sentimentos com desenvoltura a pessoas e grupos diversos;
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Adotar habitos de autocuidado, valorizando atitudes relacionadas a higiene, alimentacao, conforto e cuidados com a
aparéncia,

Compreender a necessidade das regras no convivio social, nas brincadeiras e nos jogos com outras criancas;
Manifestar oposicao a qualquer forma de discriminacao;
Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagfes com criancas e adultos.

Neste contexto, recomenda-se a realizacdo de atividades que incentivem o pertencimento ao grupo e a empatia pelas
diferencas, fazendo entender que as relacdes se baseiam no respeito matuo.

Para estes fins, podem-se realizar atividades que estimulem a interagcdo com outras criancas e também com adultos,
priorizando a autoconfianga e confianca no outro.

FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

O Campo de Experiéncia o eu, o outro e o nos, tem a funcéo de facilitar a compreensdo do mundo ao redor em criancas
naturalmente curiosas e dispostas a explorar o entorno social. Na medida em que sao fornecidas informacdes sobre modos de
vida diferentes ao que a crianca esta habituada, diminui-se a tendéncia ao esteredtipo e preconceito, tornando a convivéncia
mais empatica e acolhedora. Tao logo a crianca entenda essa dindmica de vivéncia em sociedade, baseada no respeito e no
autocuidado, sua autoestima melhora e caracteristicas que serdo importantes na vida adulta comecam a se desenvolver.

O papel primordial dos professores das instituicbes de ensino deve ser guia-los nos primeiros passos desse caminho,
estimulando e orientando a boa convivéncia entre os colegas e os adultos que fazem parte do meio social do aluno,
organizando estratégias diferenciadas, flexibilizando as atividades de acordo com a faixa etéria trabalhada, ao observar as
dificuldades encontradas pelos alunos na realizacdo da atividade o professor deve apresentar outros recursos diferenciados
para que o aluno tenha oportunidade de assimilar a aprendizagem. Também podera ser necessario modificar as instrucées das
atividades, alterar o formato das aulas, explorar novos ambientes e usar estratégias de ensino diferenciadas. E para saber se
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todas essas estratégias estdo funcionando é fundamental observar com regularidade o avanco do aluno e se as dificuldades
persistem.

O olhar do professor deve ser acolhedor, acreditando na capacidade que cada individuo tem de superar seus limites.
Ao planejar sua aula, o professor deve levar em conta a singularidade de cada aluno pensar em; Quem € o seu aluno?

Do que ele gosta?

Do que ele nédo gosta?

O que é importante para ele?

Quais as habilidades que ele possui?

Quiais as dificuldades que ele possui?

Qual o modelo de aprendizagem do seu aluno?

E importante dar significado. Alunos com deficiéncia intelectual irdo prestar mais atencdo em coisas que fazem sentido
para eles.

Alunos com deficiéncia intelectual devem ter reforgo positivo mais do que os outros alunos.

Fazer o aluno compreender o que vocé fala € primordiall! Exemplos concretos sdo sempre a melhor opcdo. Quanto
menor o nivel de abstragédo, melhor.

Seguem as dicas para se comunicar com alunos com deficiéncia intelectual:

1. Fale com as criangas usando palavras simples, mas ndo palavras infantis.
2. Faca pedidos claros e precisos.
3. Mantenha-se calmo e esteja pronto para reformular seu pedido de varias maneiras.
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4, Use exemplos concretos com freqiiéncia, ou seja, diminua a abstracéo.
5. Para confirmar se uma crian¢ca entendeu sua mensagem, discretamente peca para que ela repita.

No brincar e jogar, diversos aspectos sao estimulados, desenvolvidos ou aperfeicoados: a criatividade; a memorizacao;
a cooperacao e a solidariedade; a concentracdo; a linguagem; a motivacdo; a aquisicdo de conceitos; a motricidade; a
capacidade de discriminar, julgar, analisar, tomar decisdes e aceitar criticas; a competitividade; a socializacao; a confianca em
si e em suas possibilidades; o respeito as regras e o controle emocional.

DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Os Desafios Contemporaneos buscam promover a analise, a reflexdo, a difusdo de ideias e o cruzamento de multiplas
perspectivas a respeito do contexto atual nos campos social, da cultura e da educacdo, além de propiciar a troca de
experiéncias entre diversos agentes: formuladores de politicas publicas, empreendedores, grupos independentes, integrantes
de movimentos sociais, coletivos artisticos, profissionais do campo de educacdo, cultura e museus, pesquisadores e
intelectuais. No fazer artistico, o estudante tem possibilidades de desenvolver sua poética pessoal, esta a¢do investigativa o
leva a reflexdo, a analise critica, a experimentacdes, a comparagdes, a imaginacao, e a criar solugdes (inclusive tecnoldgicas).
Além disso, também instiga a curiosidade, a levantar hipéteses, o trabalho em equipe, o desenvolvimento do pensamento
artistico, a criatividade, a percepcédo, dentre outros, possibilitando, assim, a resolucdo de problemas de ordem técnica e
estética, bem como a humanizacdo dos sentidos. Nesse sentido, as metodologias ativas objetivam alcancar e motivar o
estudante, que colocado diante uma situacdo-problema, examina, reflete, contextualiza, pesquisa e ressignifica suas
descobertas. Sendo um recurso didatico de grande importancia, as metodologias ativas podem favorecer, de forma significativa
e eficaz, o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando ao aluno um papel protagonista na producdo de seu
conhecimento.

Com isso, o respeito a estas manifestacdes artisticas culturais e ao patrimdnio cultural torna-se possivel, pois, durante o
conhecimento e a valorizacdo destas, o respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas se evidencia, possibilitando a
apropriacdo de conhecimentos artisticos e estéticos.
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CULTURA E HISTORIA AFRO-BRASILEIRA, AFRICANA E INDIGENA

De acordo com a Lei N°. 10.639/03 que altera a LDB 9394/96, a Lei 11.645/08 e o paragrafo Unico art. 2° da Deliberacao
do Conselho Estadual de Educac&o do Parana, o qual indica que: Ao tratar da histdria da Africa e da presenca do negro (pretos
e pardos) no Brasil, os professores precisam fazer abordagens positivas sempre na perspectiva de contribuir para que o aluno
afro descendente se identifique e valorize a histdria de seu povo, a cultura de matriz africana, e as contribui¢cdes para o pais e
humanidade. Durante a educacéo infantil as criancas ja comegam a conhecer seu corpo, as diferencas e semelhancas entre os
colegas do grupo, escolhem com quem brincar e se relacionar na escola, tem suas preferéncias por brinquedos, e, no entanto
e fundamental que o educador trabalhe em sala de aula questbes sobre diferenca e em especial as relacionadas ao
pertencimento racial, ndo s6 com as criangas, mas com as familias e comunidade. (CEERT,2011).

Diante disso, Trinidad(2011), reforca que a Educacao Infantil € o primeiro recinto institucionalizado a que a crianca tem
acesso, isso significa que ela passa a conviver em novos coletivos e, por isso, precisa ter oportunidade para aprender as
regras para essa convivéncia pautada no respeito por si e pelo outro.

Logo, as diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil ressalta :

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagdégica das instituicbes de Educacado Infantil deve garantir que
elas cumpram plenamente sua fungéo sociopolitica e pedagdgica:

| - oferecendo condi¢des e recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais;
Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo e cuidado das criangcas com as familias;

[l - possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere
ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

297

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes de dominacado etaria, socioecondémica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.

Assim sendo e de acordo com o Plano Nacional de Implementacao da Lei n° 10.639/2003,

O papel da educacao infantil é significativo para o desenvolvimento humano, a formacdo da personalidade, a
construcdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os espagos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espacos
privilegiados para promover a eliminagcdo de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminacdo, fazendo com que as
criancas, desde muito pequenas compreendam e se envolvam conscientemente em acdes que conhecam, reconhecam e
valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico raciais para a histéria e cultura brasileiras. (Brasil. MEC, 2003).

No entanto, segundo Eliane Cavalleiro (2003), A Pré escola oferece uma quantidade muito infima de a¢gbes que levam a
entender a aceitacdo positiva e valorizada das criangas negras no seu cotidiano, 0 que ameaca a convivéncia em pleno
processo de socializacdo, ressalta que se torna dificil ndo perguntar por que o professor se omite em relacdo ao problema
etnico. Silenciar essa realidade ndo apaga magicamente as diferencas. Permite, porém, que cada um construa a seu modo, um
entendimento do outro que Ihe € diferente.

Diante disso, o papel da professora na educacao infantil € importantissimo, cabe a realizacdo de praticas pedagodgicas
gue objetivem ampliar o universo sociocultural das criancas e introduzi-las em um contexto no qual o educar e o cuidar nao
omitam a diversidade.

Acrescido a isso, Eliane Cavalleiro (2003) nos diz que tal pratica pode agir preventivamente no sentido de evitar que
pensamentos preconceituosos e praticas discriminatérias sejam interiorizados e cristalizados pelas criangas, num periodo em
gue elas se encontram sensiveis as influencias externas, cujas marcas podem determinar sérias consequéncias para a vida
adulta.

Logo, desde muito cedo podemos aprender e conhecer diferentes realidades e compreender que a experiéncia social do
mundo é muito maior do que a nossa experiéncia local, e que este mesmo mundo é constituido e formado por civilizacées,
histérias, grupos sociais e etnias ou racas diversas. E também bem cedo em sua formagdo que as criancas podem ser
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reeducadas a lidar com os preconceitos aprendidos no ambiente familiar e nas relacdes sociais mais amplas. Educar para a
igualdade racial é tarefa urgente e imprescindivel para a construcdo da sociedade de amanha. ( Historia e Cultura Africana e
Afro-Brasileira na Educagéo Infantil,2014)

DIREITOS HUMANOS

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi proposta em 10 de dezembro de 1948 pela Organizacédo das Nacgdes
Unidas. Para entender a razao da sua existéncia, € preciso levar em conta o contexto historico.

Durante a educacdo infantil as criancas ja comecam a conhecer seu corpo, as diferencas e semelhancas entre os
colegas do grupo, escolhem com quem brincar e se relacionar na escola, tem suas preferéncias por brinquedos, e, no entanto
é fundamental que o educador trabalhe em sala de aula questbes sobre diferenca e em especial as relacionadas ao
pertencimento racial, ndo s6 com as criancas, mas com as familias e comunidade. (CEERT,2011).

Diante disso, Trinidad(2011), reforca que a Educagé&o Infantil € o primeiro recinto institucionalizado a que a crianca tem
acesso, isso significa que ela passa a conviver em novos coletivos e, por isso, precisa ter oportunidade para aprender as
regras para essa convivéncia pautada no respeito por si e pelo outro.

Logo, as diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil ressalta :

Art. 7° Na observéancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das instituicdes de Educacgéo Infantil deve garantir que
elas cumpram plenamente sua fungéo sociopolitica e pedagogica:

| - oferecendo condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais;
Il - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacao e cuidado das criancas com as familias;

BN

[ll - possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas;

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere
ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;
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V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a e
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes de dominacado etaria, socioecondémica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.

Assim sendo e de acordo com o Plano Nacional de Implementacéo da Lei n° 10.639/2003,

O papel da educacdo infantil é significativo para o0 desenvolvimento humano, a formacdo da personalidade, a
construcdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espacos
privilegiados para promover a eliminagcdo de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminacdo, fazendo com que as
criancas, desde muito pequenas compreendam e se envolvam conscientemente em acfes que conhegcam, reconhecam e
valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico raciais para a historia e cultura brasileiras. (Brasil. MEC, 2003).

No entanto, segundo Eliane Cavalleiro (2003), A Pré escola oferece uma quantidade muito infima de acdes que levam a
entender a aceitacao positiva e valorizada das criancas negras no seu cotidiano, 0 que ameaca a convivéncia em pleno
processo de socializacdo, ressalta que se torna dificil ndo perguntar por que o professor se omite em relacdo ao problema
etnico. Silenciar essa realidade ndo apaga magicamente as diferencas. Permite, porém, que cada um construa a seu modo, um
entendimento do outro que Ihe € diferente.

Diante disso, o papel da professora na educacao infantil € importantissimo, cabe a realizacdo de praticas pedagogicas
gue objetivem ampliar o universo sociocultural das criancas e introduzi-las em um contexto no qual o educar e o cuidar nao
omitam a diversidade.

Acrescido a isso, Eliane Cavalleiro (2003) nos diz que tal pratica pode agir preventivamente no sentido de evitar que
pensamentos preconceituosos e praticas discriminatérias sejam interiorizados e cristalizados pelas criangas, num periodo em
gue elas se encontram sensiveis as influencias externas, cujas marcas podem determinar sérias consequéncias para a vida
adulta.

Logo, desde muito cedo podemos aprender e conhecer diferentes realidades e compreender que a experiéncia social do
mundo é muito maior do que a nossa experiéncia local, e que este mesmo mundo é constituido e formado por civilizacdes,
histérias, grupos sociais e etnias ou racas diversas. E também bem cedo em sua formagio que as criancas podem ser
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reeducadas a lidar com os preconceitos aprendidos no ambiente familiar e nas relacdes sociais mais amplas. Educar para a
igualdade racial é tarefa urgente e imprescindivel para a construcdo da sociedade de amanha. ( Histéria e Cultura Africana e
Afro-Brasileira na Educagéo Infantil,2014)

A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeito de direitos civis, humanos e sociais garantidos na constituicdo e nas leis. A escola de
Educacéo Infantil por ser um espacgo social esta aberta a diversidade e deve abordar de uma forma lidica dando
oportunidades para que as criancas possam lidar com as emocdes reorganizando seus pensamentos atraves do faz de conta.

Reconhecer a sua propria identidade para que valorize a sua imagem e a do outro desenvolvendo valores basicos e
valorizando a diversidade racial.

. Reconhecer a sua identidade e ter uma imagem positiva de autoconfianca;

. Desenvolver diversas atividades metodoldgicas a partir da leitura do livro a bonequinha preta;
. Valorizar a diversidade;.

. Combater o Bulliying racial nos diversos espacos da escola;

. Desenvolver auto-estima sobre suas caracteristicas fisicas;

. Refletir sobre questbes: amor, egoismo e até a questdo das nossas racas;

. Valorizar acdes de cooperacéo, respeito e solidariedade;

. Respeitar as caracteristicas de etnia;

. Usar os conhecimentos construidos na escola em situacdes do seu cotidiano;
. Participar de situacées de comunicacao oral;

. Apreciar atos de leitura como fonte de conhecimento;
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. Demonstrar cooperacédo de situacdes de producao coletiva; —

. Desenvolver a linguagem oral para expressar desejos, necessidades, sentimentos e opinides;

INCLUSAO SOCIAL: SIMBOLOS

A incluséo social € um termo que vem sendo amplamente comentado nos ultimos tempos, refere-se a possibilidade de
dar a todas as pessoas, independentemente de suas diferencas, os mesmos direitos e oportunidades.

Antes que as medidas de inclusdo social sejam formuladas e aplicadas, € necessario observar quais S840 0S grupos
excluidos e o que deve ser melhorado para que possam estar plenamente inseridos na sociedade. A inclusdo social nas
escolas visa eliminar o preconceito e a discriminacdo, independente do tipo (étnica, de deficientes, de género, de orientacéo
sexual, etc). Esse tema é de extrema importancia para a distingdo de signos nos processos de alfabetizacdo e o professor de
Educacao Infantil irh abordar nos objetivos de aprendizagem os simbolos mais utilizados.

EDUCACAO ALIMENTAR

O Dia Nacional da Alimentacdo nas Escolas € comemorado em 21 de outubro. A data foi escolhida para ressaltar a
importancia das acdes voltadas para a educacédo alimentar e nutricional dos estudantes de todas as etapas da educacédo
basica. E € com esse objetivo que o Governo Federal investe no Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), que tem
como objetivo garantir o consumo de alimentos saudaveis no ambiente escolar, de modo a criar bons hébitos nos estudantes
para toda a vida.

Respeitar os habitos alimentares e vocacédo agricolas locais. Para a execucdo do PNAE, a Lei n°® 11.947, de 16 de junho
de 2009, institui como diretrizes da alimentacdo escolar: Alimentacdo Saudavel e adequada orienta para o uso de alimentos
variados, seguros, que respeitem a cultura, as tradicées e os habitos alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e
o desenvolvimento dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em conformidade com a sua faixa etaria e seu estado
de saude, inclusive dos que necessitam de atencéo especifica.
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A hora da alimentacédo faz parte da rotina de cuidados, assim como o sono, a troca e o banho. E um momento especial
para formacao de vinculos e construgcdo da autonomia, requer atencéo especial e personalizada.

Antes de adentrar na sistematica do funcionamento destes momentos de refei¢cdo, faz-se importante salientar alguns
pressupostos das rotinas de cuidados personalizados: Nunca se trata uma crian¢ga como objeto, mas sim como alguém que
sente, observa e, quando tem oportunidade, pode conhecer e compreender seus anseios e necessidades. Toda atividade de
cuidado deve ser exercida com calma e delicadeza nos gestos, respeitando os ritmos de cada crianca.

A rotina precisa ser estavel, os procedimentos mantidos e previsiveis para que as criangas consigam antecipar e
participar dos proprios cuidados.

O educador se dedica plenamente a crianga enquanto estd com ela: conversa, troca olhares afetuosos, antecipa seus
gestos e explica o que faz. Apresenta-lhe os objetos enquanto os manuseia e também permite 0 manuseio pelas criangas. Nao
a distrai para executar o que precisa.

A observacao é o instrumento para conhecer cada crianca e apoia-la no seu percurso de desenvolvimento e gradativa
autonomia.

Oferecer cuidados personalizados em ambientes coletivos exige estrutura e organizacdo ancoradas no trabalho de
equipe. Um trabalho que sustenta suas acdes cotidianas tendo a crianga como eixo estruturante delas, como protagonistas
deste cenério. Envolve todas as pessoas da instituicdo, como direcdo, coordenacdo, pessoas da manutencdo e limpeza,
cozinheiras, assistentes e professores.

O planejamento da hora das refei¢cdes precisa ser acordado e compartilhado com todos. Deve prever acdes basicas e
seguir algumas orientacfes razodveis para cada etapa do desenvolvimento das crian¢as de zero a trés anos. Também precisa
ser flexivel o suficiente para lidar com o inesperado.

Para cada crianca se estabelece uma dieta que muda de acordo com seu desenvolvimento pessoal (quando ingere
somente liquidos; em seguida a introducdo das papinhas e semissélidos; depois, pedacos ou a comida semelhante a dos
adultos)
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Define-se o horario da refeicdo principal e das intermediarias e a sequéncia na qual as criancas serdo atendidas (que
sempre sera a mesma para que possa ser previsivel por elas).

Segue-se um protocolo de alimentacao individual que inicia no colo, depois na mesa individual diante do adulto, em
seguida na mesa com mais um colega e posteriormente na mesa com mais trés companheiros e em grupos um pouco maiores
(as companhias sdo determinadas de acordo com as possibilidades de interacdes e autonomia das criancas, e elas devem
permanecer as mesmas por algum tempo).

Sabe-se diante mao se o prato da crianga vird montado, se sera servido na hora ou se ela mesma colocara em seu prato
as comidas servidas em travessas.

Usara o copo (sempre de vidro transparente para que visualize o seu interior), usard mamadeira ou comera na tigelinha
€ no prato). *

Terd uma colher a sua disposi¢do, usara outra colher enquanto o adulto intercala com a sua, comera sozinho com seus
proprios talheres, usara os talheres e a louca tal qual a dos adultos.

Ajudara na distribuicdo e arrumacao da mesa de refeicao, recolher& os pratos ao final.
Far& sua higiene pessoal antes e depois de comer com ajuda do adulto, ajuda parcial ou independentemente.

Num mesmo grupo € possivel encontrar criancas em fases diferentes, o que determinara isto é a observacdo que 0s
adultos realizam de suas iniciativas e habilidades. Nenhuma atitude é antecipada ou exigida das criangas antes que ela esteja
preparada para ela. Toda mudanca é informada e antecipada antes de ser aplicada. Cada crianca é chamada pelo nome
guando chega sua vez de comer, mesmo que ainda seja bem novinho.

A crianca escolhe o que deseja comer dentre as opc¢des oferecidas, come o quanto quer e pode repetir em porcoes
pequenas para se sentir satisfeita. Ninguém insiste ou tenta convencé-la de ingerir mais uma colherada além daquela que
necessita. Com estas atitudes a crian¢a passa a reconhecer sua fome e saciedade, ao invés de submeter-se ao critério do
outro.
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Todos os utensilios ficam préximos, dispostos e acessiveis tanto para o adulto quanto para a crianca que ja se alimenta
com autonomia. Assim evita-se muita espera e agitacao durante a refeicdo. Quem finaliza € colocado no chao ou pode levantar
da mesa, descansar, brincar e se mover em liberdade. O espaco para o descanso ou brincadeira fica previamente preparado e
com um adulto disponivel para observar estas criancas.

COMBATE A VIOLENCIA

Os objetivos listados da BNCC sao gerais do assunto do projeto, mas em cada atividade muitos outros objetivos se
apresentam. Vocé deve levar em consideracdo na hora do seu planejamentos quais “codigos” deseja acrescentar, pois ha
diferentes possibilidades em uma mesma atividade conforme o enfoque dado na sua concretizacao.

Levar as criancas a compreenderem que morder, bater usar de violéncia com o colega nao € o melhor modo de agir.

Conversar com as criancas na roda, contar uma historia sobre a teméatica mordidas. Sugiro o livro digital Mordida néo,
Napoledo. Apos a histéria converse sobre por que morder ndo € legal, enfoque que machuca e que deixa todos tristes. As
criangas podem contar situagdes em que foram mordidas por outras criangas ou animais e como elas se sentiram. Como sao
criangas pequenas va fazendo perguntas que as ajudem a encontrarem a continuidade do relado.

Confeccione uma boca grande com material reciclado e mostre os dentes para as criangas. Fale para que serve a boca,
comente sobre como nossos dentes servem para triturar os alimentos. Entregue toalhas para as criancas e deixe-as morderem
as toalhas, mostre que fica as marcas dos dentes e reforce que no colega machuca. Deixe as criancas irem até a boca gigante
e brincar, quando elas fazem de conta que foram mordidas entre na fantasia e mostre sua preocupacao e diga para a “boca”
como aquele comportamento foi errado.

Entregue uma folha para as criangcas com uma boca e deixe que colem pedacinhos de papel branco ou isopor para
serem o0s seus dentinhos. Reforce para o qué a boca serve: beijar, comer comida, falar.
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Proponha brincadeiras com bonecas ou bichinhos de peldcia, no qual as criancas precisam cuidar desses por estarem
machucados ou doentes. Deixe que colem esparadrapos e enrolem faixas, facam de conta que colocam gelo. Use essa
brincadeira para ensinar o cuidado. Incentive que as criancas beijem as bonecas e as consolem durante a brincadeira.

Traga imagens de criancas e pessoas felizes se abragcando ou com beijos nas bochechas. Mostre as imagens e
pergunte se as criangcas gostam de serem abracadas e beijadas. Faca uma roda com as criancas e convide que uma por vez
beije e abrace seu coleguinha. Volte a conversar sobre como beijar € melhor do que morder.

Cole as imagens de carinho em um cartaz. Sempre que uma crianga for iniciar o processo de morder, relembre-a do
cartaz e a convenca a abracar o colega. Ou a ajude a conversar para resolver os conflitos com a outra crianca. Na Educacao
Infantil as atividades sugeridas podem ser feitas com frequéncia para relembrar as criangas a ndo morderem, pois estarao
aprendendo outro modo de se relacionarem.

POLITICAS PUBLICAS PARA MULHERES

O reconhecimento dos direitos das mulheres € uma reivindicacdo que se faz presente, pelo menos desde a década de
1920. No entanto, embora seja uma reivindicacdo antiga, sua concretizacao juridica € bem mais recente. Efetivamente, a
legislacdo reservava a mulher um lugar de subalternidade, primeiro sob o poder do pai e depois, do marido. Apenas
recentemente os direitos de cidadania se estenderam a mulher, embora o marco legal da igualdade ndo seja realidade em
todos os paises.

Ao se tratar de politicas para mulheres no estado do Paran, é preciso ter em mente a necessidade de refor¢ar os direitos
das mulheres e as conquistas ja alcancadas, tendo em vista a fragilidade das garantias que foram constituidas numa histéria
ainda recente. Nesse contexto o professor irh desenvolver ativades para valorizacdo da mulher, presente em sua vida da
crianca.
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DIREITOS DA CRIANCA

Criancas e adolescentes sao sujeitos de Direitos- Sujeitos de Direitos sdo pessoas que tém os seus direitos garantidos
por lei.

Seus direitos devem ser tratados com prioridade absoluta - Isso quer dizer que os direitos das criancas e dos/ das
adolescentes estdo em primeiro lugar.

O Estatuto da crianca e do adolescente (ECA) € um documento que reune as leis especificas que asseguram os direitos
e deveres de criancas e adolescentes aqui no Brasil. Ele nasce da luta de diversos movimentos sociais que defendem os
direitos de criangas e adolescentes, ja que antes do estatuto existia apenas o “Cddigo de Menores” que tratava de punir as
criancas e adolescentes consideradas infratores.

Desde 1990 com o ECA as criancas e os (as) adolescentes séo reconhecidos como sujeitos de direitos e estabelece que
a familia, o Estado e a sociedade sao responsaveis pela sua protecéo, ja que sdo pessoas que estdo vivendo um periodo de
intenso desenvolvimento fisico, psicologico, moral e social.

Para tudo deve ser levada em conta a condicdo peculiar de criancas e adolescentes serem pessoas em
desenvolvimento - A crianga e o adolescente tém os mesmos direitos que uma pessoa adulta e, além disso, tém alguns direitos
especiais, por estarem em desenvolvimento fisico, psicolégico, moral e social. As criancas e os adolescentes ndo conhecem
todos os seus direitos e por isso nao tém condi¢des de exigir, entdo é muito importante que todos conhecam o ECA para que
se possa conseguir uma sociedade mais justa para todos. Desenvolver atividades que mostrem para a crianga os direitos e
deveres, sempre de forma ladica, apresentando situacdes usando material concreto.

ESTATUTO DO IDOSO

O Estatuto do Idoso é uma Lei Federal, de n°® 10.741, de 1° de outubro de 2003, isto €, uma Lei Organica do Estado
Brasileiro destinada a regulamentar os direitos assegurados

Para esclarecimento amplo, o Estatuto do Idoso € o resultado final do trabalho de varias entidades voltadas para a
defesa dos direitos dos idosos no Brasil, entre as quais sempre se destacou a Sociedade Brasileira de Geriatria e Gerontologia
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e também de profissionais das areas da saude, direitos humanos e assisténcia social, além de parlamentares do Congresso
Nacional. Com as criancgas o professor devera desenvolver atividade que mostrem respeito com o idoso.

PREVENCAO AO USO DE DROGAS

O consumo de drogas cresce consideravelmente a cada dia, pois ela ndo escolhe religido ou nivel social; esta presente
em todos os lugares e realidades desde muito tempo. Esse aumento pode ser atribuido a varios fatores, principalmente aos
gue se referem na forma em que € transmitida a informacao sobre a droga e quem a recebe. A prevencao do uso indevido de
drogas é fundamental para a sensibilizacdo sobre os riscos e perigos causados por elas. As acfes de prevencdo ao uso de
drogas nas escolas ndo deveriam ser isoladas ou tratadas fora do contexto de uma prética pedagogica.

O papel da escola é de formar cidadaos participativos e capazes de analisar o que € bom ou néo para si, de fazer suas
escolhas se o0 assunto Ihe é questionado e de refletir se com isso afetara ou néo a vida de outras pessoas, tal assunto nao foge
do contexto escolar. Trabalhar formas de prevencéo nas escolas ao se tratar de assunto relacionado as drogas (licitas/ilicitas),
de uma maneira que venha a contribuir com informacdes necessérias a serem passadas a nossos alunos, instituicdo e
sociedade em si; € uma maneira de sensibiliza-los em um ambiente préprio.

GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL

A sociedade brasileira tem um histérico de desigualdade social cujo padrdo de desenvolvimento excludente € notdrio.
Antes do século XX, as politicas de desenvolvimento social brasileiras, inclusive as referentes ao campo da educagéo, estavam
direcionadas ao desenvolvimento das cidades, cuja matriz cultural era voltada as questdes politicas e econémicas, gerando,
portanto, a marginalizacdo de grupos especificos que nédo se enquadravam nos padrdes culturais da época. Dessa forma, as
discriminacfes em relacdo a racga, a etnia, a género, a orientacdo sexual, entre outras tantas manifestacdes de ser e estar no
mundo, tornam-se ferramentas de poder que colocam a margem e negam aos individuos o direito de cidadania.
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Sabe-se que a escola, enquanto instituicdo responsavel pela transmissdo do patriménio cultural da humanidade possui
um papel relevante na socializacdo dos saberes e das praticas relacionadas a diversidade promovendo a¢des que fagcam com
gue nao haja discriminacéo na escola, onde o principio da equidade seja considerado.

EXIBICAO DE FILMES MENSAIS NACIONAIS

A exibicdo de filmes nas escolas deve haver uma pluralidade pedagdgica que precisa ser pensado, planejado e
executado e que permite contribuir com a construcdo de uma alfabetizacdo critica dos meios que utilizam 0s recursos
audiovisuais: cinema, televisao, internet, etc.

E possivel levantarmos uma infinidade de atividades que podemos realizar com o audiovisual nas escolas. Isto é
importante, mas ndo podemos ficar sé nisso... As atividades sdo importantes desde que sejam pensadas e articuladas com
uma proposta pedagdgica mais ampla. E preciso caminhar: agindo e pensando... construindo e transformando...

Novas relagcbes e linguagens desafiam os profissionais da educacédo a pensar na vocagcdo multicultural da escola, no
sentido de promover o dialogo entre as diferentes geracdes e os diversos padrdes culturais nela presentes.

Em sua analise, indicou trés fatores que apontam um novo lugar para a escola: a cultura digital, que vem criando uma
escola sem muros, na qual o estudante é produtor de conhecimento e a linguagem audiovisual assume importancia; a
existéncia de outros.

SEGURANCA E SAUDE

A Lei Federal n® 12.645 de 16 de maio de 2012 instituiu 10 de Outubro como o Dia Nacional da Seguranca e Saude nas
Escolas, ou seja, estabeleceu um dia a ser dedicado ao tratamento dessa teméatica no ambiente escolar.

O Dia Nacional da Seguranca e Saude nas escolas foi instituido justamente para promover essa aproximacao entre a
escola e o0 mundo da seguranca e saude do trabalhador. Sabe-se 0 quanto € importante que a problematica da seguranca e
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saude do trabalhador ndo se restrinja ao mundo do trabalho, mas passe a ser incorporada o mais cedo possivel no cotidiano
dos nossos alunos, pois esperar que eles cheguem ao mundo do trabalho para, somente depois disso terem contato com a
questdo da seguranca e saude no trabalho ndo é o melhor caminho, uma vez que pode ndo haver tempo para que iSSO
aconteca, conforme demonstram as estatisticas.

Educar para a cidadania é uma das principais funcdes sociais da escola, e ter consciéncia disso implica em reconhecer
guao ampla e complexa é sua tarefa.

PREVENCAO DE GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA

Esta é uma medida importantissima, uma vez que a gravidez na adolescéncia envolve muito mais do que problemas
fisicos, mas também problemas emocionais e sociais.

Os partos de mées adolescentes correspondem a 16,4% dos partos que ocorrem no pais, ou seja, de cada 6 crian¢as
que nascem no Brasil, uma é filha de mae adolescente. E importante observar que esses nimeros mostram apenas as
gestacdes que resultaram em partos de nascidos vivos.

A gravidez pode ter consequéncias imediatas e duradouras para a saude, a educagdo e o potencial de geracdo de
renda de uma adolescente. A gestacdo na adolescéncia esta associada a maiores riscos de partos prematuros, de recém-
nascidos com baixo peso, de eclampsia, de transtornos mentais (como a depressao) devido a complicacées decorrentes de
abortos inseguros ou da gravidez e do parto. Implicandodiretamente na aprendizagem da crianca.

Apesar dos riscos a saude causados por uma gestacdo na adolescéncia, 0s maiores riscos sao 0s sociais e econémicos.
Além disto, a gravidez precoce esta associada a um maior risco de abandono escolar e perda de oportunidades de empregos,
aumentando o risco de perpetuacéo do ciclo da pobreza. Na educacao infantil o trabalho sera realizado com as maes, atraves
de palestras, com psicoélogas, assistente social, nutricionista , e direcionado essas maes aos 0rgaos competentes quando se
fizerem necessario.
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TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL o0

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as
mudancas introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacoes
de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacéo tanto para as criancas quanto para 0s
docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo.

Para isso, as informacdes contidas em relatérios, portfélios ou outros registros que evidenciem 0S pProcessos
vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetoria na Educacéo Infantil podem contribuir para a compreenséao da historia de
vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os professores das escolas
de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais também sdo importantes para facilitar a insercdo das criangas
nessa nova etapa da vida escolar. Além disso, para que as criangas superem com sucesso os desafios da transicdo, é
indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de
modo que a nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacao e
a descontinuidade do trabalho pedagogico.

Nessa direcdo, a BNCC apresenta as sinteses das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias, para que
as criancas tenham condicdes favoraveis para ingressar no Ensino Fundamental. Essas sinteses devem ser compreendidas
como elementos balizadores e indicadores de objetivos a ser explorados em todo o segmento da Educacao Infantil, e que
serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como condi¢do ou pré-requisito para 0 acesso ao Ensino
Fundamental. Para que a criangca compreenda o processo de transicdo quanto ao Campo de Experiéncia o eu, o outro e 0 nés
a crianca deve ter assimilado os conceitos Respeitar e expressar sentimentos e emoc¢des, atuando com progressiva autonomia
emocional. Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relacoes, respeitando a diversidade e solidarizando-se
com 0s outros.

AVALIACAO DO CAMPO DE EXPERIENCIA
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A avaliacdo tem se tornado uma questdo fundamental para a Educacao Infantil, seja pela 6tica da crianca, como foco do -
processo avaliativo, ou pela analise das proprias instituicdes e das praticas educativas que realizam, em busca de melhoria na
oferta e no atendimento as criancas e as suas familias. Sendo assim, pode-se refletir essa questdo sobre dois prismas: a
avaliacao “da” e “na” Educacéo Infantil. Compreendendo que nenhum sujeito se desenvolve da mesma forma que o outro, por
mais proximos que sejam. As interacdes e as diferentes experiéncias vividas contribuem para que cada um se desenvolva de
determinada forma. Isso justifica a proposta de uso de Parecer Descritivo de acompanhamento da aprendizagem, pois suas
caracteristicas garantem registros consistentes sobre a crianca em sua integralidade. Assim: A questéo principal referente aos
estudos atuais sobre o desenvolvimento infantil € o respeito pelas diferentes formas de ser de cada crianca, decorrentes de
suas experiéncias préoprias de mundo, ritmos de desenvolvimento, contextos sociais e culturais diferenciados. Processos
avaliativos embasados na comparagdo, a partir de padrbes considerados “normais”, perseguem a uniformidade de
comportamento das criancas, negando a heterogeneidade normal dos individuos, concebendo-a como negativa e inesperada
(HOFFMAN, 2012, p.103).

Reflexbes como essa permitem pensar e elaborar o Parecer Descritivo de acompanhamento da aprendizagem da crianca na
Educacao Infantil, objetivando documentar o processo de construcdo do conhecimento da crianca, registrando a historia
individual das aprendizagens vivenciadas no contexto escolar, por meio de interacbes com os diversos saberes e
conhecimentos presentes nos campos de experiéncia, a fim de garantir um olhar reflexivo do professor sobre os avancos e
conquistas de cada crianga e a socializacao de tal processo com as familias e outros professores.

Vale ressaltar que o registro nesse instrumento deve ser em forma de texto, apresentando o resultado de uma coleta de
dados realizada por meio de observacfes diarias e processuais, acompanhadas de anotacfes das peculiaridades, avancos,
curiosidades, gostos e preferéncias de cada crianca, € ndo o resultado grupal, homogéneo de um grupo de criancas ou da
turma.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

IMPORTANCIA DO CAMPO DE EXPERIENCIA

O campo de experiéncias relacionado aos saberes e aos conhecimentos do uso social da fala e da escrita, possibilitando
expressar ideias, desejos e sentimentos por meio da fala, do desenho e das tentativas espontaneas de escritas, de modo a inserir
a crianca em diferentes experiéncias e vivéncias com diferentes suportes de géneros do discurso. Nesse campo de experiéncias,
encontram-se 0s saberes e os conhecimentos que visam a familiarizar a crianca com os livros, ensinando-a a diferenciar a
ilustracdo da escrita, bem como a perceber a direcdo da propria escrita, distinguindo letras e nimeros de outros sinais gréaficos
utilizados na linguagem escrita. Envolve um universo de experiéncias que insere a crianca na oralidade (escuta e fala) e, portanto,
em processos de interacdo mediados de forma intencional, visando a construcdo de saberes essenciais a apropriacdo da
linguagem escrita.

O Referencial Curricular do Parana (2018) defende a convivéncia “com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicio escolar” (PARANA, 2018, p. 49), possibilitando as criancas, por meio de
experiéncias, a diversidade de linguagens como forma de expressar suas ideias e sua cultura. O trabalho com as linguagens
implica compreenséo da leitura, como fundamento que permeia todas as linguagens, estando elas imbricadas, pois se revela na
interpretacdo dos sentidos presentes nos gestos, nos géneros do discurso, no suporte e nos portadores textuais, na plastica, na
Literatura Infantil, no uso social da escrita e nos icones. Assim sendo, ao se referendar cada uma das linguagens, parte-se do
pressuposto de que ndo sera possivel trabalha-las desvinculadas da acao intencional de ler, interpretar e confrontar sentidos.

JUSTIFICATIVA DO CAMPO DE EXPERIENCIA

A importancia do tema do ponto de vista geral o processo de ensino e aprendizagem, é o professor que estabelece a relacéo
entre a fala da crianca e o conhecimento, por meio dos processos de mediacdo em que deve-se primar pela ampliacdo do
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vocabulario por parte da crianca. Observa-se que, no esforco de resolver uma situacao-problema, a crianca balbucia ou sussurra
para organizar seu pensamento. Essa fala, oralmente manifestada, aos poucos vai sendo interiorizada, dando lugar a fala interior,
pois, quando a crianca fala em voz alta para si mesma, ela organiza o seu pensamento e planeja sua acao, produzindo estratégias
de acgao intencional. Essa fala esta, segundo Vigotski (1991), “a servi¢o da orientagdo mental, da compreensao consciente, ajuda a
superar dificuldades” (VIGOTSKI, 1991, p.115).

Na Educacdo Infantil, a leitura assume especial relevancia na voz do professor. E um momento privilegiado para a
construcéo de leitores das mais diferentes linguagens, instigando as criancas a curiosidade, a paixdo pela leitura, superando a
visdo de que se leem apenas 0s registros escritos representados nas palavras e/ou nos textos. A entonagdo da voz na leitura diéria
realizada pelo professor, a escolha de géneros discursivos apropriados a cada momento da vida da crianca, bem como a leitura de
livros de literatura sem legenda, discutindo as interpretacdes possiveis, s84o momentos privilegiados do trabalho com a leitura.
Nesse contexto, situa-se o trabalho com a Literatura Infantil, na qualidade de bem cultural produzido pela humanidade. O
desenvolvimento do senso critico e estético bem como a integracdo da crianga a sua cultura e ao conhecimento de outras culturas
advém de um trabalho pedagdgico intencionalmente planejado. Destaca-se, nesse contexto, que a Literatura Infantil ndo é pretexto
para a sistematizacdo da escrita, para a reproducédo de desenhos, para a realizacdo de dramatizacfes, mas constitui-se em uma
forma de imaginar e de criar, de ver e de interpretar o mundo, por meio da discussao e da reflexdo, estabelecendo relacdes entre o
mundo real e o literario.

A fala é uma forma de representacdo construida socialmente. E um aprendizado que permite a0 homem comunicar-se e
interagir, e ela vai se desenvolvendo desde o nascimento, uma vez que o choro ja se constitui em um exercicio. Engolir, espirrar,
arrotar, tudo serve para que o bebé aprenda a emitir sons, passando a fazer ruidos com a garganta, como se fosse um arrulho.
Imitar esses sons do bebé, mudando a entonagdo da voz, e esperar por uma “resposta” dele, mostrando-lhe, nesse processo,
novos sons, € de fundamental importancia para que ele perceba que esta sendo ouvido, pois quando compreende, com o tempo,
gue os sons por ele emitidos podem chamar a atencéo, procurara fazé-lo cada vez mais. Assim, entende-se que ndo ha uma idade
exata para a crianca comecar a falar, mas sabe-se que, quanto mais ela se comunica, mais desenvolve a sua linguagem.

O que é escuta, fala, pensamento e imaginacdo na educacao infantil? Conforme mencionado, essas quatro habilidades
compdem um dos campos de experiéncia propostos pela BNCC. Tendo em mente a educacdo enquanto formacdo humana, esse
campo promove vivéncias diferenciadas nas salas de aula, em que os alunos tém a possibilidade de interagir de diversas formas,
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estimulando a cultura oral e construindo ativamente sua postura enquanto sujeito singular. Nesse sentido, o campo direciona o foco
de atuacédo da educacdao infantil, ampliando as formas de comunicacao da crianca, bem como favorecendo o desenvolvimento e a
consolidacédo da imaginacdo e do pensamento abstrato e critico.

Com isso, por meio de diversas atividades que priorizam o ludico, as criangas desenvolvem habilidades que potencializam
sua compreensdo de praticas cotidianas e seus diferentes significados, como a alfabetizacdo, envolvendo a fala, a escrita e a
leitura. Ainda, € importante ter em mente que ao longo da educacéo infantil, as criancas devem adquirir aprendizagens minimas e
bésicas para garantir um bom desenvolvimento e uma transi¢cdo satisfatéria entre o ensino basico para o ensino fundamental.
Justamente por isso, o0 documento apresenta alguns pontos importantes que devem ser priorizados nas atividades do campo da
escuta, fala, pensamento e imaginacao, para que a crian¢ca desenvolva as habilidades minimas. Séo eles:

e dar espago para o aluno expressar suas ideias, sentimentos e desejos diante das vivéncias experimentadas, podendo ser por
meio da linguagem oral e escrita, assim como por desenhos, colagens, fotos, musicas e jogos simbdlicos;

e permitir a escolha de livros e textos de diferentes géneros para leitura prépria ou de um terceiro (colega, professor ou familia);
e estimular a identificagao de palavras conhecidas e desconhecidas durante a leitura;

e incentivar oralmente o relato de fatos ou histérias, priorizando a sequéncia temporal e causal,

e despertar o interesse da crianga por ouvir, compreender, criar, contar e recontar narrativas que fazem parte do seu contexto.

Em sintese, é fundamental que os adultos se comuniquem com o0s bebés: conversando, cantando, contando histérias,
escutando e repetindo os sons produzidos pelas criangcas, nomeando partes de seu corpo e objetos. Embora, em um primeiro
momento, os bebés ndo compreendam a linguagem na mesma légica dos adultos, vao percebendo os diferentes significados
atribuidos aos sons e as palavras que produzem. Cagliari (1985) contribui para essa reflexao, afirmando que as criancas aprendem
uma lingua e ndo um amontoado de sons. O autor explicita que “aprender a falar €, sem duvida, a tarefa mais complexa que o
homem realiza na sua vida. E a manifestacio mais elevada da racionalidade humana. As criancas de todos os lugares do mundo,
de todas as culturas, de todas as classes sociais realizam isso de um e meio a trés anos de idade. Isso é uma prova de
inteligéncia” (CAGLIARI, 1985, p. 52). Fica claro que a comunicacao entre as pessoas € a primeira funcéo da fala e, portanto, deve
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estar presente na pratica da Educacéo Infantil, pois a apropriacdo do conhecimento pressupde a interagdo humana, por meio da —
gual ocorre troca de ideias, de valores e de opinides.

OBJETO DE ESTUDO DO CAMPO DE EXPERIENCIA

Na Educacéo Infantil, o professor deve ser o desafiador: interferir para que a crianca expresse visdes particulares e
imaginativas com relagéo aos objetos de conhecimento, de forma cada vez mais elaborada e, sobretudo, para que compreenda o
desenho como representacdo de alguma coisa ou ideia. O desenho € uma atividade que apresenta multiplas possibilidades, isto €,
uma atividade que expressa a criacdo, a representacdo, o registro de ideias e conhecimentos, a imaginacdo e estimula a
criatividade. Para tanto, o professor pode fazer uso de diversos materiais, em momentos de registro individual e coletivo, além de
utilizar diferentes suportes, disponibilizando lapis de cor, giz de cera, tinta, cola colorida, carvéo, enfim, inUmeros recursos que irdo
possibilitar a expresséo livre e/ou direcionada. O estimulo ao desenho coletivo e/ou individual como forma de registro das
discussoes, estudos e passeios € um recurso imprescindivel & pratica pedagogica na Educacéo Infantil.

O convivio com a linguagem escrita, em suas diferentes manifestacoes, deve ser compreendido como uma atividade real e
significativa. Ao professor cabe garantir esse processo, organizando as atividades e fornecendo informacfes necessarias a
compreensao da linguagem escrita, na qualidade de objeto cultural e, historicamente, construido. Os diversos sistemas de escrita,
elaborados pela humanidade, possibilitaram ao homem o registro de suas experiéncias, que se constituem, além de auxiliar a
memoaria, na possibilidade de divulgar informacdes e conhecimentos, de comunicar-se, de identificar locais, objetos e pessoas, de
expressar sentimentos e emocgoes.

E de Vigotski (1991, p. 133) a observagdo de que “o ensino tem que ser organizado de forma que a leitura e a escrita se
tornem necessarias as criangas”, de modo que assumam significado, bem como, se tornem relevantes para a vida. Quando a
escrita é compreendida como produto da atividade cultural, deflagrada pela humanidade, como resultado da necessidade de
interacdo, pode-se inferir que, quanto mais constantes e de qualidade forem os atos de leitura e escrita realizados pelas criancas e
pelos que estdo ao seu redor, mais elementos elas terdo para refletir sobre a lingua e dela fazer uso. A defesa € a de que o

321

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




encaminhamento metodologico referente a escrita seja efetivado a partir da exploracdo das funcbes sociais e situacfes de uso
real, o que implica varias oportunidades de dialogo para analisar a diversidade de géneros discursivos em suas varias
manifestacdes, decorrentes das diferentes situacdes de uso, tais como: a identificacdo, o registro histérico, o planejamento de
acOes, a comunicacao, o lazer e as fontes de informagao.

Desde o0 nascimento, as criancas participam de situacbes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de interacédo dos bebés e criancas pequenas sdo 0s movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagcdo do outro. Progressivamente, as
criangas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulério e demais recursos de expressdo e de compreensédo, apropriando-se da
lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacao.

OBJETIVO GERAL

Promover o desenvolvimento das criangcas em suas maximas possibilidades, por meio da apropriacao das experiéncias das
geracOes anteriores para que sejam sujeitos historicos e sociais.

OBJETIVO DO CAMPO DE EXPERIENCIA

Promover experiéncias nas quais as criangcas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é
na escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e
nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social. Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao
observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcéao de lingua
escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a imerséo na
cultura escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.
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Nesse sentido, propomos buscar a coeréncia entre as experiéncias que devem ser proporcionadas as criancas na Educacéo
Infantil no campo de experiéncias ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO, no que se refere as praticas de leitura, e a
vivéncia dessa experiéncia leitora de literatura pelos professores da Educacédo Infantil. Esse processo € denominado de homologia
de processos que consiste em experienciar através de todo o processo de formacgéo, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e
modos de organizacdo que se pretende que venham a ser desempenhados nas praticas pedagogicas com as criangas. Isso
significa que devemos ter com a literatura a mesma relacdo que propomos que nossas criancas da educacao Infantil, desde os
bebés, tenham.

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as crian¢as, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustracbes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros.
Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensao da escrita como sistema de representacéo da lingua.

Ao professor compete criar contextos de interagdo em que a crianca sinta-se segura para falar e, ao mesmo tempo, aprenda
a ouvir os colegas, a formular e responder a perguntas em momentos de interagéo, dirigidos intencionalmente pelo(a) professor(a).
Tais momentos transformam-se em praticas pedagoégicas fundamentais a oralidade (ouvir e falar), por meio dos quais também se
desenvolve, de forma gradativa, a atencdo voluntaria, a medida que € necessario responder a comandos especificos ou interagir
com 0 outro entremeio ao seu relato ou exposicao. Ao interagir, perguntando ao outro durante a sua exposicdo, exige-se que a
crianca inicie seu aprendizado no sentido de manter a atencao na exposicéo realizada pelo outro.

A cultura escrita, isto €, acfes de leitura e de escrita, e objetos portadores de leitura, tais como livros, revistas, jornais,
folhetos, histérias em quadrinhos devem estar presentes nas escolas infantis”
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QUADRO ORGANIZADOR DOS CONTEUDOS DO CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO

Legenda: A/T — ano todo.

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

(EI0/01EF01) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer 0s homes de pessoas com quem convive.

SABERES E| OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E | Contelidos Bebés [ Criang | Criang | Crian T Trimes
- as as as tre
CONHECIMENTOS | pESENVOLVIMENTO bom | bom | souu
0 a 1| peque | peque | enas
ano nas 1| nas 2
ano e 314 e
anos 5ano

Reconhecer a si mesmo e aos colegas, | Reconhecimento oral do nome.

L no convivio e no contato direto.
Identificacéo X 1°

nominal.

Participar de brincadeiras e cantigas | Reconhecimento de pessoas do | X 20
tipicas envolvendo o0s nomes das | convivio social.
criancas da sua convivéncia.

Vivenciar experiéncia em que outras
criangas ou professores(as) e

funcionarios(as) citam seu nome. Pessoas do ambiente escolar

(professores, colegas e

. 20
funcionarios).
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Reconhecer seu nome quando chamado.

Reconhecimento oral do nome.

(EI0/01EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacao de musicas.

Sons da lingua
e sonoridade

das palavras
(consciéncia

fonoldgica).

Pratica de
leitura (pelo
professor(a).

Participar de situacdes de escuta de Percepcéo auditiva X

poemas e musicas. Lo
Ouvir histérias e musicas tipicas e | Préaticas de leitura X 3°
regionais.

Participar de brincadeiras de linguagem | Musicas infantis (cantigas, rimas e

gue explorem a sonoridade das palavras. | parlendas X 10

(EIO/01EFO03) Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas, observando ilustracdes e os movimentos de leitura do

adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).

Ouvir a historia e observar seus Organizacéao da acao | X 20
elementos. dramética.
Escuta,
observagcdo e | Ampliar a capacidade de selecdo de sons | Histérias  infantis. Musicas, | X
respeito a fala | e direcionamento da escuta. cantigas .
do outro e 1
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textos literarios. | Perceber os diferentes sons. Percepcéao auditiva | X 20
(Brincadeiras contadas).

Imitar comportamentos do(a) professor(a) | Imitacdo, dramatizacao X 20

Pratica de :
ou de seus colegas ao explorar livros.

leitura pelo

professor leitor . [ Escutar histérias lidas, contadas com
fantoches, representadas em
encenacdes, escutadas em audios e
outras situacoes.

Historias X 1°

(EI0/01EF04) Reconhecer elementos das ilustracGes de histdrias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

Personagens e | Observar e manusear livros com 3°
cenarios. imagens, apontando fotografias, figuras

ou objetos conhecidos em ilustracdes. Literatura infantil X

Elementos das
historias.

Vocabulario Interagir a estimulos do(a) professor(a), recursos audiovisuais X 2°
no decorrer das conta¢des de historias.

Caracterizacao de personagens

Livros brinquedo
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(EIO/01EFO05) Imitar as variacfes de entonacao e gestos realizados pelos adultos, ao ler historias e ao cantar.
Reproduzir sons e gestos realizados pelo | Narragdo de historias, fatos | X 20
professor(a), durante leitura de historias | vividos e imaginados

Escuta, . fala e 5, a0 cantar musicas.

expressoes da

lingua. Responder a  estimulos  sonoros | Leitura e interpretacdo da acéo | X 3°

. realizados durante a contacédo de histéria | dramatica  (gestos,  espacos,
Entonagdo de . ~ ~
voz ou ao cantar mausicas desenvolvendo | expresséo/agao)
' reagcbes como assustar-se, entristecer-

Linguagem oral | Se, alegrar-se, dentre outros.

e gestual. . - — —
Comunicar-se por meio da vocalizacao, | Dramatizagcao X 3°
gestos ou movimentos nas situacdes de .
leitura de historias e ao cantar masicas. Interpretacao

Musicas

(EIO/01EF06) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos, balbucios, fala e outras formas de expressao.

Interagir com o professor(a) e colegas | Uso e fungédo dos gestos X 20
. _ | por meio de diferentes formas.

A comunicagao

e as suas

funcdes

sociais. Responder a estimulos sorrindo ou | Afetividade, atencao e limites X 1°
parando de chorar.
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Linguagem oral.

Gestos e
movimentos.

Responder com gestos e outros | Reproducdo de movimentos 20
movimentos com a intencdo de

comunicar-se.

Executar gestos simples quando | Gestos e movimentos basicos AT
solicitada.

Imitar sons e gestos realizados por outras | Imitacédo 1°

pessoas.

Reprodugéao de movimentos

(EIO/01EFOQO7) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal,

cartaz, CD, tablet etc.).

Materiais
gréficos.

Diferentes usos
e funcbes da
lingua falada e
escrita.

Manipular livros com imagens simples e | Relacéo oralidade/escrita 20
outros.
Explorar diferentes tipos de materiais | Leitura visual 2°

impressos imitando acoes e
comportamentos tipicos de um leitor,
como virar a pagina, apontar as imagens,
gestos ou vocalizar na intengéo de ler em
voz alta o que esté escrito.

(EIO/01EFO08) Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes géneros discursivos (poemas, fabulas, contos, receitas,

quadrinhas, anuncios etc.).
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO "_"

Participar de situacdes de escuta de X 20
diferentes géneros discursivos como:
poemas, quadrinhas, historias, cantigas e
outros.

Situacoes de Leitura visual

escuta.

Escutar poemas, histérias e cangles | Praticas de leitura X 3°
brincando com tecidos e outros materiais.

(EIO/01LEF09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita.

Participar de situacfes significativas de | Representacao de ideias | X 20
o leitura e escrita, tendo o(a) professor(a) | (desenho, colagem, modelagem,
Matenas_ € | como leitor e escriba. dobradura entre outros)
tecnologias para
a producao da | Manipular revistas, jornais, livros e outros | Materiais impressos e| X 3°
escrita. materiais impressos. tecnoldgicos
Manusear suportes textuais de materiais | Materiais impressos e| X 3°

diversos: plastico, tecido, borracha, | tecnologicos
papel, dentre outros.

Reconhecer os livros demonstrando | Materiais impressos e|X 3°
preferéncia  por algumas histérias | tecnologicos
ouvidas.
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(EIOLEFO01) Dialogar com criancgas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.

SABERES E|OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E | Contelidos epés: | Cranga | Cran Trime
CONHECIMEN | DESENVOLVIMENTO 0 a 1| pequen |bem | Crian
TOS ano as 1| pequ cas
ano enas pequ
2e3 enas
anos | 4 e 5
anos
Expressar sentimentos e emocdes por | Expressdo nas diferentes formas X 1°
meio de diferentes linguagens, como a | de linguagem
danca, o0 desenho, a muasica, a
Palavras e | linguagem oral e gestos.
le'xpressoes da Interagir com outras criancas, fazendo | Articulacdo de sons e palavras. X 20
|.ngua~ €M | uso de diferentes linguagens tentando se
situacdes de
: fazer entender.
uso social.
Reconhecer-se quando é chamado. Percepcédo auditiva. X 1°
. — p — =
Linguagem oral. Reconhecer na oralidade o prop'rlo nome | Percepcéao auditiva. X 1
e 0 das pessoas com quem convive.
Usar gestos e articulacdo de algumas | Construcéo da consciéncia X 20
palavras para se fazer entender. fonologica.
Participar de brincadeiras que estimulem | Sequéncia de ideias. X 20
a relacdo dialégica entre o(a)
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professor(a)/crianca e crianga/crianca.

Utilizar palavras e expressdes da lingua | Palavras e expressdes da lingua e X 1°
para se comunicar. sua pronuncia.
Ampliar o vocabulario utilizado para se | Ampliacdo do vocabulério. X 20
expressar.
Escutar o outro. Escuta e respeito pela fala do X 1°
outro.
(EIO1EFO02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteracdes em cantigas de roda e textos poéticos.
Vivenciar  brincadeiras com  outras | Brincadeiras de roda X 20
criangas e professores(as) | cantadas/parlendas.
acompanhando parlendas.
Participar de brincadeiras cantadas. Brincadeiras de roda X AIT
Linguagem oral. cantadas/parlendas
Escutar, imitar e participar de cantigas e | Organiza¢do da acdo dramatica a X 3°
' musicas com diferentes sons e rimas. partir de:
Sonorizagéo,
rimas e -Fatos vividos, imaginados;
aliteracoes.
Participar de brincadeiras de linguagem | Consciéncia fonolégica. X 1°
gue exploram a sonoridade das palavras
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO "_"

percebendo rimas e aliteracdes.

Imitar diferentes sons da fala, de animais, | Ampliacdo do vocabulério. X 10
barulhos, musicas e outros.

Participar de momentos de apreciacdo de | Momentos de pratica de leitura X 1°
textos poéticos. pelo educador

(EIO1EF03) Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a leitura de historias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracdes, e
acompanhando, com orientac&do do adulto-leitor, a dire¢éo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Escuta, Participar de momentos de contacdo: | Contagéo de histdrias infantis. X AT
observacdo e | poesias e outros géneros literarios.
respeito a fala

do outro e | EScutar as leituras de histdrias, poemas e | Momentos de pratica de leitura X AT
textos literarios. | musicas. pelo educador
Sensibilidade Participar de momentos de leituras de | Contagéo de historias infantis. X AT
estética em | textos em que o(a) professor(a) realiza a
relacdo aos | leitura apontada.
textos literarios. _ . : A _ .
(Gosto) Ter contato com diferentes géneros | Diferentes géneros discursivos: 30

discursivos,  observando ilustracdes,
Aspectos identificando sua relagdo com o texto lido. | Poema
graficos da - Misica
escrita.

- Parlendas
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO "_"

Formacéo e - Trava-linguas
ampliacdo de

vocabulario. - Adivinhas

- Quadrinhas
- Cartaz
- Receita

- Fabulas

Ouvir o nome e identificar objetos, | Reconhecimento de ideias X 20
pessoas, fotografias, gravuras, palavras e | presentes em simbolos diversos
outros elementos presentes nos textos. (desenhos, gravuras, gestos,
palavras, figuras de linguagem,
entre outros).

(EIOLEFO04) Formular e responder perguntas sobre fatos da historia narrada, identificando cenarios, personagens e principais
acontecimentos.

Participar de variadas situacbes de | Rodas de conversa, contacdo de X 1°
comunicacao, escutando as narrativas de | historias, ginastica historiada, etc.

Linguagem oral historias e acontecimentos.

em suas
diversas Reconhecer alguns personagens das | Reproducdo das ideias de acordo X 20
fungbes e usos | histérias, cenarios, associando alguns | com a histéria ouvida por meio da
sociais. acontecimentos. fala, gestos, apontamentos, entre
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO "_"

Fatos e outros.
personagens da S — —
histéria narrada. | Responder perguntas referentes a historia | Exposicao oral das ideias com X 1°
apontando para personagens e cenarios. | sequencia e concordancia nos
relatos.
Realizar tentativas de oralizar o nome de | Coeréncia na exposi¢cao de ideias. X 20
alguns  personagens das histérias
contadas.
Identificar a historia pela capa do livro. Identificacdo de historias X AIT

(EIOLEFO05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, flmes ou pecas teatrais assistidos etc.

Participar de variadas situagbes de | Caracteristicas gréficas. X 3°

o comunicacao.
Expressividade

pela linguagem : —
oral e gestual. Expressar-se por meio de palavras | Relatos de experiéncias vividas. X 20

transmitindo suas necessidades, desejos,
sentimentos e percepcdo de mundo em
relagdo as histérias ouvidas e recursos
audiovisuais observados.

Palavras e
expressdoes da

lingua e sua|[Emitr sons articulados e gestos| Articulagcdo de sons e palavras. X 1°
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pronuncia. observados nos recursos textuais e
audiovisuais.
Expressar-se em conversas e | Ampliacdo do vocabulario. 1°
brincadeiras, ampliando seu vocabulario.
(EIOLEFO06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
Reconto de | Ouvir e nomear objetos, pessoas, | Relatos de experiéncias, fatos, 20
histérias. personagens, fotografias e gravuras. acoes, historias, entre outros.
Reconhecer histérias a partir de imagens. | Linguagem visual. 1°
Relacdo entre [ Oralizar histérias contadas, a seu modo, | Criacdo e reconto de historias. 20
Imagem € | com apoio de imagens.
narrativa.
(EIOLEFO07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.
Manipular revistas, livros, cartazes, e | Funcbes sociais da leitura e 3°
fUNGS outros, ouvindo e conhecendo sobre seus | escrita em atividades cotidianas.
;JSOS e_ UNCOES | ysos sociais. (Simbolos convencionais e
a escrita. diferentes).
Participar de experiéncias que utilizem | Cultura escrita (Pratica de leitura 20
Géneros e | como recurso os portadores textuais | de diferentes géneros textuais
suportes de | como fonte de informacdo: revistas, | veiculados em diferentes suportes
textos. jornais, livros, embalagens, rotulos. textuais).
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(EIOLEFO08) Manipular textos e participar de situacdes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros discursivos
(parlendas, historias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

Participar de situacbes de escuta | Prestar atencdo na fala do outro X 1°
envolvendo diferentes géneros | por meio da apreciacao.
discursivos.
Géneros . . —— — = — =
: : Vivenciar experiéncias ludicas em contato | Organizacdo da acao dramatica a X 2
discursivos, . . .
com diferentes textos. partir de:
seus autores,
carac-teristicas - Fatos vividos
e suportes. _
- Imaginados

- Contos de fadas
- Brincadeiras

- Historias infantis, etc.

Ter contato com diferentes suportes | Suportes da escrita. X 20
textuais, observando e manipulando:
jornal, livro de receitas, revistas,

embalagens, rétulos (latas, caixas),
dentre outros.

(EI0OLEF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

Presenciar situacdes significativas de | Ideia de representacdo: escrita X 3°
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leitura e escrita.

pictografica (escrita representada

Marcas por desenhos), ideografica
graficas. (representa ideias por simbolos) e
alfabética.
Sensibilizagcdo | Ter contato visual com sua imagem | Uso e funcdo dos simbolos. X 20
para a escrita. | (fotografia), juntamente com a escrita do
nome.
Produzir marcas graficas com diferentes | Tentativas de registros (garatujas). X 1°
suportes de escrita, conhecendo suas
funcoes.
Vivenciar  registros em  diferentes | Materiais variados para producao X 20
suportes: papel, papeldo, plastico, piso, | da escrita e seus diferentes usos.
dentre outros.
Manipular revistas, jornais, livros e outros | Exploracdo dos diversos suportes X 2°
materiais impressos. da escrita
CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO
(EI02/03EF01) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos, necessidades, sentimentos e opinides.
SABERES E | OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E | Conteudos Bebés- | Crianca | Crian | Crian f Trime
0 a 1]|s bem| cas cas stre
CONHECIMEN | DESENVOLVIMENTO ano pequen | bem | pequ
TOS as 1 | pequ enas
ano enas 4eb
2 e 3| anos
anos
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Expressar suas ideias, sentimentos e | Exposicdo de ideias por meio de AIT
emocbes por meio de diferentes | diferentes linguagens
linguagens, como a danca, o desenho, a
mimica, a masica, e a linguagem oral.
A lingua | Interagir com outras criancas fazendo uso | Interacdo por meio da linguagem AIT
portuguesa da linguagem oral e tentando se fazer | oral
falada, em suas | entender.
diversas . . — — —
FUNGE Ampliar gradativamente o seu vocabulario. | Ampliagdo do vocabuléario AIT
uncdes e usos
sociais. Participar de variadas situacdes de [ Ampliacdo do vocabulario AIT
comunicacao.
Vocabulario. Oralizar sobre suas atividades na | Ampliagéo do vocabulario AT
instituicdo ou em vivéncias fora dela.
Iniciar dialogos estruturados e ter atencao | -Dialogos AT
ao escutar o outro, com auxilio do (a)
professor (a).
Interagir com outras pessoas por meio de | -Interacdo social mediada AT
situagbes mediadas pelo (a) professor (a).
Responder a perguntas simples. Objetividade AIT
Participar de variadas situacbes de | Comunicacgao social AIT
comunicagao utilizando diversas
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO "_"

linguagens.

Oralizar sobre suas atividades na | Exposicao oral das ideias X AT
instituicao.

Nomear objetos, pessoas, fotografias, | Consciéncia fonolégica X AT
gravuras.

Interagir com outras pessoas por meio de | -Interacdo social mediada X AT
situacfes comunicativas mediadas pelo(a)
professor(a).

Ampliar o vocabulario utilizado para se | Ampliacdo do vocabulério X AIT
expressar.

Ampliar seu vocabulario por meio de [ Ampliagdo do vocabuléario X AIT
masicas, narrativas, poemas, historias,
contos, parlendas, conversas e
brincadeiras, para desenvolver sua
capacidade de comunicacao.

Compreender o uso social da linguagem | Uso social da linguagem X AT
oral e escrita como meio de comunicagao
e didlogo.

Falar e escutar atentamente, em situagdes | Relato de experiéncias X AIT
do dia a dia, para interagir socialmente.
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Utilizar expressoes de cortesia: | Valores/respeito X AIT
cumprimentar, agradecer, despedir-se e
outros.
Combinar palavras para se expressar | Concordancia nominal e verbal X AIT
usando verbos e adjetivos.
(EI02/03EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteragcdes em cantigas de roda e textos poéticos.
Identificar sons da natureza e de objetos | Sons naturais e artificiais X AIT
) da cultura humana.
Linguagem oral.
Géneros Explorar sons e ritmos, por meio de | Propriedades dos objetos X AIT
discursivos brinquedos e materiais reciclaveis.
RimMas e Utilizar materiais estruturados e ndo | Materiais estruturados e néo X AIT
aliteraces estruturados para criar sons ritmicos ou | estruturados
' n&o.
Sons da lingua — : : : — — —
e sonoridade Participar e interagir em situagbes que | Reprodugdo e criagdo do X AIT
das palavras envolvam cantigas de roda e textos | movimento e da fala
poéticos.
Sons e ritmos.
Explorar a sonoridade das palavras | Articulacdo de sons e palavras X AIT
Manifestagcbes | reconhecendo rimas e aliteracdes, com
culturais. mediag&o do(a) professor(a).
Consciéncia Participar de situacdes que desenvolvam a | Percepcgédo auditiva X AT
340
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO e

fonologica. percepcdo das rimas durante a escuta de
musicas.
Ouvir poesias, parlendas, histérias e | Memoria auditiva X AIT
brincadeiras, produzindo diferentes

entonacdes e ritmos.

Criar sons enquanto canta. Musicalizacao X AIT

Conhecer textos poéticos e cantigas de | Valores culturais X AIT
roda tipicos da sua cultura.

Recitar poesias e parlendas criando | Musicalizagéo X AIT
diferentes entonacdes e ritmos.

Explorar a sonoridade das palavras | Ampliacdo do vocabulario X AIT
reconhecendo sons, rimas, silabas e

aliteracoes.

Conhecer textos poéticos tipicos da sua | Valores culturais X AIT
cultura.

Declamar textos poéticos conhecidos nas | Oralidade/declamacao X 3°

brincadeiras.

Ouvir poemas, parlendas, trava linguas e | Contacao de histoérias X AIT
outros géneros do discurso.

(EI02/03EF03) Demonstrar interesse e atencao ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilustracées, e
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acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

Ouvir, visualizar e apreciar historias. Suportes da escrita X 3°
Escrita e | Manusear diferentes portadores textuais e
ilustracao. ouvir sobre seus usos sociais.
Direcéo de
leitura: de cima | Observar as ilustracdes dos livros | Leitura intuitiva X AIT
para baixo, da buscando identificar sua relagdo com o
esquerda para | texto lido.
a direita. Fazer uso de diferentes materiais e | Desenhos livres X AT
Escuta, recursos graficos para produzir suas
observagéo e ilustra(;()es.
respeito a fala - — — .
do outro. Apreciar e participar de momentos de [ Momentos de pratica de leitura X AIT
contacdo de histérias com base em
Sensibilidade imagens.
estética em — - . -
relacio aos | Participar de momentos de leitura de | Pratica de leitura pelo educador X AT
textos literarios. | t€Xtos em que o(a) professor(a) realiza a
leitura apontada percebendo que palavras
Aspectos representam ideias.
gréaficos da
escrita. Identificar a historia pela capa do livro. Percepcéo visual X AIT
Vocabulario. Perceber que imagens e palavras | Memoria visual X AT
representam ideias e tém relagdo com o
342
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Géneros
discursivos.

Portadores
textuais, seus
usos e funcoes.

Linguagem
escrita.

Representacéo
da escrita.

texto lido.

Reconhecer as ilustracdes/ figuras de um
livro.

Percepcéo visual

AT

Diferenciar desenho de letra/escrita.

Pratica de leitura pelo educador

AIT

Participar de jogos que relacionem
imagem e palavras.

Pratica de leitura pelo educador

AT

Perceber caracteristicas da lingua escrita:
orientacdo e direcdo da escrita em
situacbes de uso social, mediadas pelo(a)
professor(a).

Pratica de leitura pelo educador

AT

Ouvir e contar histérias oralmente, com
base em imagens ou temas sugeridos.

Pratica de leitura pelo educador

AT

Participar de momentos em que o(a)
professor(a) realiza leitura apontada.

Pratica de leitura pelo educador

AIT

Vivenciar situacdes de leitura e escrita
tendo o(a) professor(a) como escriba de
listas, bilhetes, recados, convites, cantigas,
receitas e histérias, para compreender a
funcdo social das mesmas.

Funcéo social da leitura e escrita

AIT

(EI02/03EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando cenarios, personagens e principais
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acontecimentos.

Lingua Reconhecer cenérios de diferentes | Espaco cénico AT
Portuguesa histérias.
falada, em suas — — —
diversas Identificar os personagens principais das | Personagens da historia AT
fungdes e usos histérias, nomeando-os.
sociais. , — -
Responder a questionamentos sobre as | Consisténcia argumentativa AIT
Geéneros historias narradas.
discursiv
0s orais.
Fatos da
histéria narrada.
Caracteristicas
graficas:
personagens e
cenarios.
Vocabulario.
Identificar caracteristicas dos personagens | Caracterizacdo de personagens AT
das histérias, utilizando seus aderecos em
suas brincadeiras de faz de conta.
Identificar personagens e/ou cenarios e | Interpretacdo da acdo dramatica AIT
344
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Interpretacéo e

descrever suas caracteristicas.

compreensao : :
de textos. Formular hip6teses e perguntas sobre | Interpretacdo da acdo dramética AT
fatos da histéria narrada, personagens e
cenarios.
Brincar de imitar personagens das historias | Imitacdo/faz de contas AIT
ouvidas.
Oralizar sobre fatos e acontecimentos da | Fatos vividos AIT
historia ouvida.
Ouvir e participar de narrativas | Enriguecimento do vocabulario AIT
compreendendo o significado de novas
palavras, ampliando o seu vocabulario.
Ordenar partes do texto segundo a | Sequéncia de ideias AIT
sequéncia da historia apontado por
ilustracoes.
(EI02/03EF05) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
Vivéncias Expressar-se verbalmente em conversas, | Oralidade AIT
culturais: narracbes e brincadeiras, ampliando seu
historias, filmes | vocabulario.
ou pecas | . -
teatrais. Participar de conversas em grandes e | Exposicéo de ideias na AIT
pequenos grupos. coletividade
345
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Expressividade | Responder perguntas sobre experiéncias e | Reproducéao oral das ideias AIT
pela linguagem | fatos do cotidiano.
oral.
Fazer tentativas de recontar historias, | Reproducédo oral das ideias AIT
A Lingua | identificando  seus  personagens e
Portuguesa elementos.
falada, em suas
diversas Participar de relatos de acontecimentos | Sequéncia de ideias AIT
funcdes e usos | Vividos ou observados (histérias ouvidas,
sociais. filmes e/ou pecas teatrais, com auxilio do
professor).
Palavras e
expressdes da | Relatar suas experiéncias pessoais, | -Recursos de comunicagao AIT
lingua e sua|escutando o relato dos colegas, com
prondncia. auxilio do professor.
Vocabulario. Recontar historias ouvidas, filmes e/ou | Contacdo de historias AIT
. pecas de teatro identificando seus
Relagao entre personagens e elementos.
imagem ou
tema e | Conhecer o0 conteudo de diferentes | Identificacédo de diferentes AT
narrativa. mensagens em diversos contextos. mensagens
Assistir a filmes ou pecas teatrais e ouvir | Compreenséo de fatos narrados AT
Organizacio da histé.rias_ compreendendo as mensagens
principais.
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narrativa Relatar acontecimentos vividos. Sequéncia de ideias, Objetividade AIT
considerando Pedir e atender a pedidos, dar e ouvir | Comunicar e expressar ideias, AT
tempo e | recados. transmitir recados
espaco.
Aprimorar as competéncias comunicativas | Articulacdo de sons e palavras AT
orais.
Participar de situagdes de conversas em | Roda de conversa AIT
grandes e pequenos grupos ou duplas,
relatando suas experiéncias pessoais,
escutando o relato dos colegas.
(EI02/03EF06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.
Oralizar contextos e histérias contadas, a | Praticas espontaneas de leitura AIT
o seu modo. por parte do aluno.
Criacao e
reconto de | Recontar histérias ao brincar de faz de | Reproduzir historias, interpretacio AIT
historias. conta.
A Lingua [ Ouvir e nomear objetos, pessoas, | Oralidade AIT
Portuguesa personagens, fotografias e gravuras para
falada, em suas | ampliar o vocabulario.
diversas
funcbes e usos | Relacionar diferentes historias conhecidas. | Historias infantis AT
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sociais. Reproduzir partes da historia ouvida, com | Leitura compartilhada AIT
. auxilio dos colegas e do(a) professor(a).
Relagdo entre
imagem € | Simular leituras por meio de brincadeiras | Leitura compartilhada AIT
narrativa. de faz de conta.
Contar ou criar histérias com ou sem o | Contacao de histoérias AIT
apoio de imagens, ou fotografias.
Narrar situacdes do dia a dia no sentido de | Exposicdo de ideias AIT
manifestar experiéncias vividas e ouvidas.
Participar de situagbes em que é | Narracdo de historias AT
convidado a contar ou criar historias com
ou sem o apoio de imagens, fotografias ou
temas disparadores.
Contar histérias criadas ou memorizadas AIT
ao professor (a).
Reproduzir partes da histéria ouvida | Historias sequenciadas (Macaco AT
mantendo a sequéncia dos fatos. Vanderlei, Casa Sonolente, A
Lagarta Comilona, O Grande
Rabanete)
(EI02/03EF07) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais.
Conhecer diferentes portadores textuais. Portadores textuais 2°
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Usos e funcbes | Manipular jornais, revistas, livros, cartazes 3°
da escrita. e outros, ouvindo sobre seus usos sociais. _ o
Manuseio de materiais impressos
Suportes de — — — : _
textos. Participar de experiéncias que utilizem | Fonte de informacao 3°
como recurso os portadores textuais como
fonte de informagdo: revistas, jornais,
livros, dentre outros.
Folhear livros contando suas histérias para | Estimulos visuais AT
seus colegas, em situacdes de livre
escolha.
Participar de situacbes de contato da | Histéria do nome 1°
escrita do proprio nome em diferentes
portadores (crachas, listas de chamada,
aniversario, ajudante do dia).
Conhecer o uso social de diferentes | Suporte de textos AT
suporte textuais.
Folhear livros contando suas histérias para | Historias no dia a dia AT
seus colegas.
Identificar o préprio nome em diferentes | Reconhecimento do proprio nome 1°
suportes.
Conhecer os meios de comunicagao | Meios de comunicacao 2°
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utilizados no cotidiano.

(EI02/03EF08) Manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar seu contato com diferentes géneros discursivos
(parlendas, histérias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

Apreciar e participar de momentos de [ Momentos de préatica de leitura AT
contacdo de historias realizados de
diferentes maneiras.
Géneros . - .
. . Ouvir parlendas e brincar recitando-as. Parlendas 2°
discursivos,
seus autores, | Quvir histérias e outros géneros do | Cultura escrita 3°
caracteristicas | discurso: poemas, literatura popular,
e suportes. lendas, musicas etc., por
prazer/apreciagao.
Participar de situagcbes de escuta | Escuta atenta AIT
envolvendo  diferentes géneros do
discurso, percebendo suas fungdes.
Vivenciar experiéncias ludicas em contato | Ludicidade AT
com diferentes textos.
Participar de situacbes de exploracdo de | Coletividade AIT
portadores de diferentes géneros do
discurso em brincadeiras ou atividades em
pequenos grupos.
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Explorar suportes de diferentes géneros do
discurso, percebendo as diferencas entre
eles.

Diferencas entre géneros do
discurso

30

Ouvir e apreciar histérias e outros géneros
Sensibilidade do discurso, como poemas, literatura
estética com | popular, parlendas e musicas percebendo
relacdo aos | suas funcdes.

textos.

Apreciacdo de diferentes géneros
discursivos

30

Identificar suportes e géneros do discurso
gue sejam tipicos de sua cultura.

Géneros culturais

30

Explorar o jornal como fonte de
informac&o.

Fontes de informacao

30

Ouvir histérias contadas por outras
pessoas dentro da instituicdo: avos,
irmaos, pais e outros.

Interacdo escola/familia

20

Ouvir histérias em outros espagos
préximos a instituicdo: pracas, bibliotecas,
escolas e outros.

Contacao de historias em espagos
externos

AT

Escolher livros de literatura e “lIé-los” a sua
maneira.

Literatura Infantil

AT

(EI02/03EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.
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Sensibilizagéo
para a escrita.

Instrumentos e
tecnologias
variadas para a
producao da
escrita:  lapis,
caneta, giz,
computador e
seus diferentes
usos.

Marcas graficas
de
representacao
da escrita.

Reconhecer seus desenhos como uma
forma de comunicacéo.

Registro de ideias: desenho

30

Produzir marcas graficas com diferentes
materiais e instrumentos, em diferentes
suportes de escrita.

Tentativas de registro

30

Rabiscar, pintar, desenhar, modelar, colar
a sua maneira, dando significado as suas
ideias, aos pensamentos e as sensacoes.

Significados de ideias

30

Presenciar situacfes significativas de
leitura e escrita para compreender a sua
funcdo social.

Funcdo social da leitura e da
escrita

30

Manipular revistas, jornais, livros e outros
materiais  impressos para conhecer
diferentes suportes de leitura e escrita.

Suportes de leitura e escrita

30

Interagir com livros e letras de materiais
resistentes e adequados a faixa etaria (Ex.
Livros de banho, letras de madeira e
outros).

Suportes de leitura e escrita

30

Sensibilizacdo

Expressar-se utilizando diversos suportes,

Técnicas de escrita

30

352

Inserido ao protocolo 18.286.537-0 por: Cleison Andre Wolfart em: 08/11/2021 10:52.




CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

para a escrita.

Marcas
gréficas:
desenhos,
letras, nUmeros.

Sistema
alfabético de
representacao
da escrita e
mecanismos de
escrita.

Escrita do
nome.

Suportes de
escrita.

materiais, instrumentos e técnicas.

Utilizar diversos suportes de escrita para
desenhar e escrever espontaneamente:
cartolina, sulfite, craft, livros, revistas e
outros.

Materiais de apoio

30

Conhecer a escrita do seu nome para
identifica-lo em  situacbes diversas,
progressivamente.

Reconhecimento do nome

30

Fazer uso de garatujas com a intencdo de
uma comunicacao escrita.

Tentativas de registros (garatujas)

30

CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

(EIO4/05EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotografias, desenhos e outras formas de expressao.

SABERES E
CONHECIMEN

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E

Conteldos

Bebés-
0 a1l

Crianga
s bem
pequen

Crian
cas
bem

Crian
cas
peque

Trime
stre
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TOS DESENVOLVIMENTO ano :f]o zﬁg: nas
2e3|4eb5
anos anos
Comunicar-se, oralmente, com diferentes | Relatos  (experiéncias, fatos, X AT
] intencdes, em diferentes contextos e com | acdes, histérias, descricao).
é Lingua diferentes interlocutores, em situacfes
ortuguesa mediadas ou ndo pelo(a) professor(a).
falada, suas
diversas Exercitar a escuta do outro com atencéo, | Direitos e deveres (combinados X AIT
funcOes e usos | esperando sua vez de falar. da turma).
sociais.
Ampliar seu vocabulario aprimorando sua | linguagem oral X AIT
Palavras € | capacidade de comunicagdo, relatando . _
expressbes da | fatos ouvidos e vividos. expressao de desejos,
lingua.
o Usar da escrita espontanea e de desenhos | Registro de ideias/significados: X AIT
Vocabulario. para comunicar ideias e conhecimentos | desenho, linguagem plastica e
Linguagem aos colegas e professores(as). tentativa de registro.
;ascrtta, SUas I'Elaborar hipéteses sobre a escrita para | Usos e fungdes dos simbolos X AIT
un(-;o.es € usos aproximar-se progressivamente do uso | convencionais/desenhos, letras.
sociais. social e convencional da lingua.
Registro grafico — . . - = — .
cor?m g Participar de variadas situacdes de | Contacdo de historias, leitura de X AIT
- comunicacao oral expressando suas ideias | imagens.
expressao de ,
: com progressiva clareza.
conhecimentos,
354
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ideias e | Argumentar sobre suas ideias, em | Exposicdo oral de ideias e AIT
sentimentos. diferentes situacbes de comunicacao, | opinides, consequéncia,
i defendendo seu ponto de vista e |objetividade, argumentacao.
Oralidade € ampliando sua capacidade comunicativa.
escuta.
. Produzir narrativas orais e escritas | Relato de experiéncias vividas AIT
Linguagem oral. : ~ ~ . .
(desenhos), em situagGes que apresentem | e/ou contacdo de histoérias infantis.
Relato: funcao social significativa.
descricéo do . ——— — .
espaco Apresentar relatos, orais de suas vivéncias | Relato de experiéncias pessoais, AIT
’ com coeréncia aos fatos, a temporalidade | historias familiares e
personagens e L. ~ . ~ .
objetos e as situagdes de interlocugédo (perguntas | acontecimentos.
' que surgirem).
Sequéncia dos S— —
fatos Elaborar perguntas e respostas para | Expedi¢do investigativa. AIT
explicitar suas duvidas, compreensdes e
curiosidades.
Participar de produgcdes de textos | Diversos suportes da escrita AIT
coletivos, tendo o professor como escriba. | (cartazes, livros, passeios e etc).
(EI04/05EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas, aliteracdes e ritmos.
Linguagem oral. | Participar de brincadeiras, cantigas de | Leitura compartilhada, AIT
, roda, textos poéticos e musicas que | brincadeiras ritmadas, recriar sons
Rimas € explorem a sonoridade das palavras (sons, | ouvidos.
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aliteracoes.

das palavras.
Ritmo.

Cantigas
roda.

Textos
poéticos.

Consciéncia
fonoldgica.

culturais.

Expresséao
gestual,
dramética
corporal.

Sons da lingua
e sonoridade

de

Manifestacdes

e

rimas, silabas e aliteraces).

Interagir em situacdes orais discriminando | Construcao da consciéncia AIT
0s sons da lingua e a sonoridade das | fonoldgica,

palavras.

Participar de situacbes de recitacdo de | articulacdo de sons e palavras. AIT
poesias e parlendas, respeitando ritmo e

entonacgao.

Conhecer poemas, parlendas, trava- | géneros discursivos, 20
linguas e outros géneros discursivos,

explorando rimas, aliteragdes e ritmos.

Conhecer cantigas e textos poéticos | géneros discursivos, 20
tipicos de sua cultura.

Reconhecer e criar rimas em atividades | articulagdo de sons e palavras. AIT
envolvendo a oralidade e imagens.

Recriar brincadeiras cantadas (trava- | articulagcdo de sons e palavras. AT

linguas, cantigas, quadrinhas), com auxilio
do(a) professor(a) explorando rimas,
aliteragdes e ritmos.

(EI04/05EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas.
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Escolher e contar historias, a sua maneira, | praticas de leitura AIT
_ para outras criangas.
Direcéo de
leitura: de cima
para baixo, da Escolher livros de sua preferéncia, | praticas de leitura AIT
esquerda para explorando suas ilustracbes e imagens
a direita. para imaginar as historias.
Patriménio Reconhecer as ilustragbes/figuras de um | Leitura imagética. AT
cultural e | livro realizando inferéncias.
literario. — - —— . ~ -
Perceber as caracteristicas da lingua | Organizacéo e orientacéo espacial AT
Sensibilidade escrita: orientacao e dire¢ao da escrita. (leitura do apontada, historia
estética com infantis, leitura do alfabeto, etc)
relacéo aos . : ~ : :
textos literarios. | Associar  imagens e palavras na | Funcdo social da escrita (placas e AIT
representacdo de ideias, em diferentes | rétulos).
Aspectos suportes textuais.
gréaficos da
escrita. Participar coletivamente da leitura e escrita | leitura e escrita de diversos AT
de listas, bilhetes, recados, convites, | géneros discursivos.
Vocabulario. cantigas, textos, receitas e outros, tendo
Generos o(a) professor(a) como leitor e escriba.
discursivos. Manusear diferentes portadores textuais, e | Exploracédo de diversos AT
Portadores ouvir sobre seus usos sociais. portadores textuais
textuais,  seus [‘paticipar de situagdes de escrita, com a | Construcdo da  escrita  em AIT
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usos e funcoes.

Diferentes usos
e funcbes da
escrita.

Interpretagéo e
compreensao
de textos.

Sistema
alfabético de
representacao
da escrita e
mecanismos de
escrita.

mediacéo do(a) professor(a).

diferentes contextos.

Relacionar as ilustragdes com a historia e | Tentativa de escrita. AT
com palavras conhecidas.

Ordenar ilustragdes do género discursivo | Sequéncia cronoldgica de 2°
trabalhado, realizando tentativas de | imagens

associacao as palavras.

Relacionar palavras ouvidas ou | Relacdo imagem/escrita. AIT
conhecidas tendo o(a) professor(a) como

escriba.

Diferenciar desenho de letra/escrita, | Relacéo oralidade e escrita. AIT
relacionando-os a fungao social.

Levantar  hipGteses sobre  géneros | Reconhecimento de ideias 20

discursivos veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de
observacéo grafica.

presentes em simbolos.

(EI04/05EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenacdes, definindo os contextos, o0s
personagens e estrutura da historia.

Dramatizacao.

Oralizar sobre fatos e acontecimentos da

Organizacao da acéo dramatica

AT
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Criacéo de
histérias.

Interpretacéo e
compreensao
textual.

Linguagem oral.

historia ouvida.

fatos vividos e/ou imaginados,
contos de fada,
literatura infantil,

representacdo de papéis de
pessoas do seu convivio e etc.

Fatos da | Relatar fatos e ideias com comecgo, meio e | Organizacdo da acao dramatica AIT
histéria narrada. | fim:
Caracteristicas . , . . — . .
i Criar narrativas sobre fatos do dia a dia, | fatos vividos e/ou imaginados, AT
raficas: .
ger onagens e com auxilio do(a) professor(a) para serem de fad
S S . .
P L. g expressas por meio de dramatizacgdes. contos de fada,
cenarios. . _ .
literatura infantil,
Vocabulario.
Narrativa:
organizacdo e | Ajudar a compor personagens e cenarios | representacdo de papéis de AT
sequenciacio de modo coerente aos contextos da | pessoas do seu convivio e etc.
de ideias. historia.
Elaboracédo de
roteiros:
Desenvolviment | Responder a questionamentos sobre as | contos de fada, AIT
o da histéria, | histérias narradas.
359
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

personagens e

literatura infantil,

outros.
Roteiro: — .
personagens Identificar personagens, cenarios, | contos de fada, AIT
sequéncia cronolégica, acdo e intencédo | ) _
trama € d literatura infantil,
cenarios. 0S personagens.
Desenvolver escuta atenta da leitura feita | literatura infantil, AT
pelo(a) professor(a), em diversas ocasioes,
sobretudo nas situacdes que envolvem
diversidade textual, ampliando seu
repertorio linguistico.
Participar da construcdo coletiva de|ldeia de representacdo do AIT
roteiros de videos ou encenacoes. movimento (gestos, mimicas e
expressoes faciais).
Criar e contar histérias oralmente, com | Leitura e interpretacdo dramatica AIT
base em imagens ou temas sugeridos.
Reconhecer cenarios de diferentes | Organizagdo e coeréncia na AIT
histérias e estabelecer relacbes entre os | exposicao de ideias.
mesmos.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

(EI04/05EF05) Recontar histérias ouvidas para producéo de reconto escrito, tendo o(a) professor(a) como escriba.

Recontar histérias ouvidas, com entonacao | Expresséo verbal AIT
e ritmo adequados aos fatos narrados, | .
° Relato de utilizando recursos. linguagem oral
fatos e L
situacdes com _comu.nlcagao de forma
organizacdo de intencional.
ideias. Participar da elaboracdo de historias | Préatica de escuta na fala do outro, AT
° Criacdo e observando o registro pelo professor(a). reproduzindo detalhes
reconto de significativos.
historias. - =
Responder a questionamentos sobre os | Expressao verbal AIT
° personagens, cenario, trama e sequéncia
Expressi | cronolégica dos fatos, acéo e intencao dos
vidade pela | Pe€rsonagens.
linguagem oral
e gestual. Escutar relatos de outras criangas. Préatica de escuta na fala do outro, AT
reproduzindo detalhes
¢ significativos.
Vocabula
rio. Envolver-se em situacbes de pequenos | comunicagao de forma AIT
grupos, contribuindo para a construgao de | intencional.
° Relacdo [ encenagses coletivas.
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO "_"

entre imagem | Compreender que a escrita representa a | Ideia de representacdo (escrita X 20
ou tema e | fala. pictografica, ideografica e
narrativa. alfabética).
[ J

Organiza
cdo da narrativa Produzir textos coletivos, tendo o(a) | Tetos coletivos X 20
considerando professor(a) como escriba.
tempo e , =

Escutar relatos de outras criangas e | Relagdo escuta e fala. X AIT

€Spago. respeitar sua vez de escuta e
° guestionamento.

Estratégi — — —— .
as o Participar da elaboracdo e reconto de | Histdrias infantis X AT

. histérias e textos.
procedimentos

para leitura e [Participar de momentos de criagio de | Uso e fungdes dos simbolos X |3°
producdo  de | gimholos e palavras com o intuito de | como placas, rétulos e etc.
textos. identificar lugares e situacfes e elementos

o das historias ouvidas.

Simbolos

(EI04/05EF06) Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes com funcéo social significativa.

Fazer uso de expressfes da linguagem da | Leitura espontdnea de diferentes X AT
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CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Diferenciacao
entre desenhos,

narrativa.

textos.

letras e
NUMETOS. Diferenciar desenho, letra e nimero em | Leitura espontdnea de diferentes AIT
Criacao e | suas producoes espontaneas. textos.
reconto de
historias.

; Produzir escritas espontaneas, utilizando | Fungdo social da leitura e da AT
A Lingua g . o .

letras como marcas graficas. escrita em ativ